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Abstract 

The purpose of this study was to investigate the effect of using interactive 

digital story on academic achievement and motivation in the digital skills 

course among first-level middle school students. The research population 

consisted of the first-level middle school students in the Sabia province in 

the second semester of 2022. A quasi-experimental approach was adopted 

with a sample size of 50 students from Al-Khalidiya School in Sabia; the 

control group consisted of 25 students who studied through the textbook, 

while the experimental group studied via interactive digital stories with the 

same sample size. Several interactive digital stories were designed as 

research material and were used with the experimental group. Two research 

tools were prepared: academic achievement test and motivation scale 

(MSLQ). The results suggested that the use of the interactive digital story in 

teaching had a positive effect on student academic achievement and 

motivation when learning of digital skills, The results showed a statistically 

significant difference (0.05) between the average grades of students in 

posttest in favor of the experimental group. Moreover, the results showed 

a statistically significant difference (0.05) between the average grades of 

students the motivation scale in favor of the experimental group. 

 

Keywords: Digital skills education, computer education, interactive 

digital stories, motivation, educational attainment, middle school. 
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 مستخلص البحث 

التحصيل   على  التفاعلية  مِـيّة 
ْ
ق الرَّ القِصّة  استخدام  أثر  على  التعرف  إلى  البحث  الدراس  هدف 

مِـيّة لدى طلاب الصف الأول متوسط، وتكون مجتمع البحث 
ْ
ق والدافعية نحو تعلم المهارات الرَّ

لعام     
الثان  الدراس   للفصل  البحث 2022من طلاب الأول متوسط بمحافظة صبيا  انتهج  ، وقد 

( من  البحث  عينة  وتكونت   ، التجريب   شبه  متوسط  50المنهج  الأول  الصف  من طلاب  طالبًا   )

  درست بالكتاب المدرس  )ب
ل المجموعة الضابطة البر

ّ
( طالبًا، 25مدرسة الخالدية بصبيا، حيث مث

( التفاعلية  الرقمية  القصص  باستخدام  درست    
البر التجريبية  المجموعة  ل 

ّ
مث طالبًا.  25بينما   )

  وحدة "تعلم الأساسيات" وتم استخدامها كمعالجة تجريبية، 
وصممت قصص رقمية تفاعلية ف 

التعلم   وتم نحو  الدافعية  ومقياس   ، التحصيلى  الاختبار   :  
ف  تمثلت    

البر البحث  أدوات  إعداد 

(MSQL مِـيّة
ْ
ق الرَّ القِصّة  البحث أن استخدام  نتائج  التأكد من صدقهما وثباتهما. وأظهرت  (، وتم 

  التدريس له الأثر اليجان   على التحصيل الدراس  وتنمية الدافعية نحو تعلم المهارات 
التفاعلية ف 

إحصا دلالة  ذي  فرق   
ُ
وجود النتائج  أظهرت  حيث  متوسط.  الأول  طلاب  لدى  مِـيّة 

ْ
ق عند  الرَّ ئية 

( التطبيق  0.05مستوى    
ف  والضابطة  التجريبية  المجموعتي    طلاب  درجات  متوسطات  بي     )

مِـيّة بشكل عام لصالح طلاب ال 
ْ
ق مجموعة البَعدي لاختبار التحصيل الدراس  نحو تعلم المهارات الرَّ

 فرق ذي دلالة إحصائية عند مستوى )
ُ
( بي   متوسطات درجات 0.05التجريبية. كما أظهرت وجود

  التطبيق البَعدي لمقياس الدافعية نحو تعلم المهارات 
طلاب المجموعتي   التجريبية، والضابطة ف 

مِـيّة ككل لصالح طلاب المجموعة. 
ْ
ق  الرَّ

 

المفتاحية   الرقمية    : الكلمات  القصص   ، الآلى  الحاسب  تعليم  الرقمية،  المهارات  تعليم 

، المرحلة المتوسطة.   التفاعلية، الدافعية، التحصيل الدراس 
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أثر استخدام القصة الرقمية التفاعلية على التحصيل الدراسي والدافعية نحو تعلم المهارات  

 الرقمية

والمناهج   التعليمية،  المنصات  نحو   
ً
مؤخرا الاهتمام  المحتوى  انصب  وتطوير  مِـيّة، 

ْ
ق الرَّ

   
عمليبر   

ف  فائدة  أقصى  لتحقيق  مساعدة،  وحلول  تقنيات  عن  والبحث  رق عرضه، 
ُ
وط التعليم  

قادرًا على   ين،  والعشر الحادي  القرن  مهارات  يمتلك  مُتمكن   لعداد جيل 
ً
تمهيدا والتعلم،  التعليم 

الحديثة التقنيات  ومن  العمل.  سوق  ومتطلبات  التحديات  المحتوى،   مواجهة  عرض  رق 
ُ
ط   

ف 

عد  
ُ
وت المجالات،  من  العديد    

ف  المعلومات  لعرض  ا  ً منتشر خيارًا  أصبحت    
البر مِـيّة 

ْ
ق الرَّ القصص 

جارية والألعاب والتعليم والمسارح والفنون 
ِّ
ا لصناعة العلام والعلانات الت

ً
مِـيّة امتداد

ْ
ق القصص الرَّ

  عصر 
ها، إذ  البصرية. حيث تغت  مفهوم عرض المعلومات ف  نت والشبكات الاجتماعية وغت   النتر

  التعليم 
 من أشكال عرض الوسائط المتعددة، والهدف الأساس من إدخال هذه الطرائق ف 

ً
عد شكلا

ُ
ت

 Rizvicهو عرض المحتوى من أجل تحفت   الطلاب، واستيعاب تفضيلات ورغبات جيل الألفية )

et al., 2019 .) 

مِـيّة من الطرق التعليمية  
ْ
ق بالضافة إلى ذلك، تعتت  طريقة عرض المحتوى بالقصص الرَّ

التعليمية، لما   العملية    
  أظهرت فعاليتها ف 

البر ين  الحادي والعشر القرن  الحديثة، وإحدى أدوات 

  التشويق والمتعة، وتجعل اكتساب المهارات أكتر فاعلية، فه  تم
زج  تحتويه عناصرها من زيادة ف 

عزز الفهم 
ُ
بي   استخدام الوسائط المتعددة، والمحتوى التعليم  لك  تزيد من تفاعل المتعلمي   وت

  ، مِـيّة بأنها  2016(. وقد أشار مهدي وآخرون )2016والاستيعاب لديهم )الحرن  
ْ
ق ( إلى القِصّة الرَّ

مِـيّة بالمواقف التعليمية، و 
ْ
ق وظف القصص الرَّ

ُ
تمزج الصور والنصوص إجراءات منظومة متكاملة، ت

والأصوات والمؤثرات الصوتية والحركية والصورة الكاريكاتورية، لشدها بطريقة تعليمية ترفيهية. 

مِـيّة 
ْ
ق مِـيّة مزيــــج يجمع بي   سيناريو القِصّة مع عناصر الوسائط المتعددة الرَّ

ْ
ق وعليه تعتت  القِصّة الرَّ

 
ُ
ت الفيديو(،  المتحركة،  الرسوم  الصورة،  )علان، )النص،  الحاسوبية  التأليف  برامج  باستخدام  نتج 

2019 .) 

أبو   دراسة  أكدت  حيث  التعليم،    
ف  مِـيّة 

ْ
ق الرَّ القِصّة  باستخدام  الدراسات  أوصت  وقد 

  مقرر اللغة العربية 2018دحروج وأبو شقت  )
  تنمية مهارة الاستماع ف 

مِـيّة ف 
ْ
ق ( فاعلية القصص الرَّ

  نظام التعليم السعود-لدى طلبة الصف الأول الأساس   
  ف 
. كما  -ييعادلها الصف الأول الابتدان 

(   
الطويرفر المهارات 2020أوصت  إكساب    

مِـيّة ف 
ْ
ق الرَّ القِصّة  رواية  بأهمية توظيف    دراستها 

ف   )

ية. بينما أوصت دراسة الصقرية ) ة لطالبات وطلاب اللغة النجلت  
ـوِيَّ
َ
غ
ُّ
( إلى استخدام القِصّة 2018الل

  
بية السلامية لفاعليتها ف    تدريس مادة التر

مِـيّة ف 
ْ
ق   التحصيل لدى الطالبات،   الرَّ

حل مشكلة متدن 

  لديهن. 
  تنمية التفكت  الأخلافر

  وف 
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  التحصيل الدراس  والدافعية، وهما  

  حل مشكلة منخفصى 
مِـيّة ف 

ْ
ق ز أهمية القصص الرَّ وتت 

مِـيّة تعمل على تنمية الدوافع الداخلية 
ْ
ق بية، والقصص الرَّ   التر

ة للاهتمام ف   الشكالات المثت 
من أكتر

عية قضية تربوية  (. وتعد الداف2018لدى الطلاب، مما له الأثر على التحصيل والدافعية )الشهري،  

ث  يكتر لا  لماذا  المعلمي    أغلب  يتساءل  لذا  فشلها،  أو  التعليمية  المنظومة  بنجاح  ترتبط  رئيسة 

وحاجاته  وميوله  الداخلية  الطالب  بِحالة  العناية  بويي   
للتر يمكن  وكيف  لتعلمهم،  الطلاب 

  نفسه من رغبات، وما يسعى إلى تحقيقه من أهداف. 
 واهتماماته، وماذا يدور ف 

داخلية   عوامل  إلى  تنقسم    
والبر الطلبة،  لدى  الدافعية  جوانب  راع  

ُ
ت الرقمية  والقصة 

ا وقوة، لذلك نادى المجلس الأمريك  للتعليم 
ً
عد العوامل الداخلية الأكتر ثبات

ُ
وعوامل خارجية، وت

وحموك،   )على   التعليم  تقنية  مع  وتكييفها  وتوجيهها  الداخلية  الطلبة  بدوافع  الاهتمام  ورة 
بصر 

  تنمية الدافعية والتحصيل، وكيف  2014
مِـيّة التفاعلية ودورها ف 

ْ
ق ، يتبي   أهمية القِصّة الرَّ (. وبالتالى 

)طه،  الرقمية  المهارات  وتدريس  الجيد  التعليم   المحتوى  لتقديم  توظيفها كتقنية حديثة  يُمكن 

2020). 

كت   والانتباه، وتكوين العلاقات 
ت القِصّة بشكلٍ عام منذ القدم بقدرتها على تنمية التر  ّ تمت 

   
التعلم. ومن الجيد للمعلم أن يمتلك بعض الأدوات البر بيئة  بي   الطلاب عت  الربط بينهم وبي   

ن خلالها  تمُكنه من شد انتباه المتعلم، وتحويل قصته "العادية" إلى قصة رقمية تفاعلية ليسهل م

 (. 2019تقديم محتوى مشوق، والوصول أقصى فائدة للتعليم والتعلم )أحمد،  

مِـيّة التفاعلية    (Nubi et al., 2013)ويعرّف  
ْ
ق   (Interactive Digital Story)القِصّة الرَّ

ا، يسمح للقارئ   بأنها:  ا تفاعليًّ
ً
  بوصفها وسط

ون  قدم بصورة سرد إلكتر
ُ
"قصة تتمت   بتنوع وسائطها، وت

بأن يكوّن شخصيّة متفاعلة معها ويعيش فيها، وه  قائمة على مجموعة من الوصلات التشعبية 

التفاعلية إج مِـيّة 
ْ
ق الرَّ القِصّة  عرّف 

ُ
النهاية سرد متماسك عنها. وت   

ينتج منها ف    
بأنها قصة البر ا  رائيًّ

رقمية مكونة من مزيــــج منظم يحتوي على الوسائط المتعددة مثل: الصور، والأصوات، والنصوص، 

عرض بطريقة يتفاع 
ُ
ات والأنشطة ت ل معها الطالب، وتقدم كشد  والفيديوهات، والرسومات والتأثت 

  وحدة "تعلم الأساسيات". 
  تعليم  ف 

ون   إلكتر

مِـيّة
ْ
ق  تاريــــخ القِصّة الرَّ

  الثمانينات من  
مِـيّة ف 

ْ
ق   )علان،  ظهرت القِصّة الرَّ

؛ مهدي وآخرون،  2019القرن الماض 

) (Nicholson, 2016) ؛ (2016 القصص Ken Burnsويُعد  رواية  فكرة  قدم  من  أوائل  من   )

بعد  التسعينات    
تنتشر ف  بدأت  ثم  كية،  الحرب الأهلية الأمت  مِـيّة، وذلك عندما روى قصص 

ْ
ق الرَّ

مِـيّة
ْ
ق الرَّ القصص  رواية  مركز  بولاية  The Center for Digital Storytelling (CDS) أنشاء 
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  الولايات المتحدة الأمريكية، و قام كل من )
(، بعمل Jo Lambert & Dana Atchleyكاليفورنيا ف 

والهند   وأروبا  اللاتينية  وأمريكا  إلى كندا  استخدامها  توسع  وثم  مِـيّة، 
ْ
ق الرَّ القصص  لرواية  ورش 

  عدة مجالات مثل التعليم والصحة، ويقدم مركز رواية القصص 
، وبدأ توظيفها ف   

فر والساحل الشر

مِـيّة
ْ
ق أشهرها   (CDS) الرَّ ومن  مِـيّة 

ْ
ق الرَّ بالقصص  المختصة  والمؤتمرات  والمساعدات  الخدمات 

التفاعلية   الرقمية  للقصص  الدولى    International Conference of  (ICIDS)المؤتمر 

Interactive Digital Storytelling . 

مِـيّة
ْ
ق  أنواع القِصّة الرَّ

 ( ا لطريقة إعدادها، وتذكر شحاته 
ً
مِـيّة وفق

ْ
ق الرَّ القِصّة  صنف 

ُ
القِصّة  1( منها: )2014ت  )

  هذا النوع   :(Photo Stories) المصورة
وه  عبارة عن مجموعة من الصور الثابتة والنصوص، وف 

ائح من برنامج البوربوينت وذلك لوضع    معرفة كيفية الحصول على الصور مع كيفية عمل سرر
يكف 

وه  عبارة عن مجموعة من الصور  :(Video Words) ( كلمات الفيديو2الصور لعداد القِصّة. )

ة. ) وه  عبارة عن  :(Presentation) ( العروض التقديمية3أو العبارات لنتاج قصة بسيطة وقصت 

مجموعة من الصور والنصوص المدعومة بالحركة مع إضافة المؤثرات الصوتية ويعتت  هذا النوع  

مِـيّة شيوعًا. )م
ْ
ق كت   على   :(Staging) ( التمثيل المشح  4ن أكتر أنواع القِصّة الرَّ

  هذا النوع يتم التر
ف 

  هذا النوع   :(Video Clips) ( مقاطع الفيديو5المشاعر والأحداث بالضافة إلى عرض الحقائق. )
ف 

يتم دمج الصور والنصوص والمحادثات لعمل قصة تدور حول موضوع معي   ولها هدف محدد من 

  وجهة نظر الراوي أو مُعد القصة. 

مِـيّة ومنها )(Ohler    2006وذكر
ْ
ق ( النمط المسموع: حيث  1( عدد من أنماط القِصّة الرَّ

مِـيّة، وبالرغم من تقدم التقنية إلا أن النمط المسموع يقدم 
ْ
ق يُعتت  من أقدم أنماط تقديم القِصّة الرَّ

ات   تكوين الخت 
ا للتعلم والاتصال الفعال بما يناسب المجتمعات التعليمية، ويسهم ف 

ً
 نموذجًا جيد

  يتم سماعها  
التعليمية من خلال إدراك الرسالة التعليمية، وتكوين الصور الذهنية من الكلمات البر

مِـيّة، وبذلك يتكون لدى الطالب ترابط بي   الصوت والصور الذهنية. )
ْ
ق   مضمون القِصّة الرَّ

( 2ف 

: يوفر هذا النمط الصور والرسوم الثابتة والمت  
حركة، ومؤثرات سمعية وبصرية، وغت   النمط المرن 

ا   ً   تجذب انتباه الطلاب، ويتيح فرصًا متعددة لتقديم المحتوى، لذا فإن كثت 
ذلك من العناصر البر

،  2017؛ عمر،  2020من الدراسات )غزالة،   ( النمط  3( توض  باستخدام هذا النمط. )2009؛ شيم 

ب طوال المراحل التعليمية المختلفة، كما أن المكتوب: وهذا النمط يمثل أداة التعلم الرئيسة للطلا 

  تنمية 
مفهوم القِصّة مرتبط بالنمط المكتوب، وترجع أهمية هذا النمط إلى أنه يسهم بشكل فعال ف 

، واستخلاص المعب  لمحتوى النص المكتوب، ومن ثم فهم واستيعاب  قدرة الطلاب على التفكت 

  . ما يتضمنه من مفاهيم ومعلومات
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مِـيّة
ْ
ق بوية للقصة الرَّ  الأهمية الير

  التدريس يساعد الطلاب على الاحتفاظ بالمعلومات 
إن استخدام الوسائط المتعددة ف 

تكون   أن  التفاعلية  مِـيّة 
ْ
ق الرَّ للقصص  ويمكن  الصعبة،  المواد  فهم  وسيلة الجديدة، ويساعد على 

الدراسية )   فصولهم 
؛ لاستخدامها ف  للمعلمي   المعلمي     (. Robin, 2016جيدة  يقرر بعض  وقد 

مِـيّة الخاصة، وعرضها على طلابهم بطريقة مشوقة لتقديم الدرس والمحتوى 
ْ
ق إنشاء قصصهم الرَّ

لجذب  المتعددة؛  بالوسائط  تفاعلية وجذابة وغنية  القصص  تلك  تكون  أن  الجيد  الجديد، فمن 

يد من اهتمامهم واستكشاف الأفكار الجديد )  وتشت  أبو عفيفة  (. Robin, 2011انتباه الطلاب؛ ولتر 

( وأوجدت 2016وآخرون  التعليمية،  العملية  تبسيط  على  الطلبة  تساعد  مِـيّة 
ْ
ق الرَّ القِصّة  أن   ،)

من   مِـيّة 
ْ
ق الرَّ القِصّة  تحوي  لما  ؛  العلم  المحتوى  مع  وتفاعل  والدافعية،  لتقنية الحماس  دمج 

بوية   العملية التر
  .المعلومات والوسائط المتعددة ف 

  الصف للطالب، ويمكن للمعلم من خلالها  
مِـيّة تضيف طابع المتعة ف 

ْ
ق كما أن القصص الرَّ

  التعليم، وتهيئة بيئة تعلمية فعالة؛ لتعزيز النمو العقلى   
تحقيق الأهداف المطلوبة؛ كدمج التقنية ف 

بأسلوب ممتع وشيق )عبد الله،   اته ومعلوماته   2017للطالب، وتضيف إلى خت 
ً
 من (. وتذكر كلا

( ) 2018إبراهيم  والدوسري  تذكر 2018(،  سهولة  على  الطلاب  تساعد  مِـيّة 
ْ
ق الرَّ القِصّة  أن   ،)

المعلومات، بحيث تنم  الجوانب الوجدانية المختلفة لدى الطالب فه  تشبع فضوله، وتغذي 

القيم والا  مِـيّة غرس 
ْ
ق الرَّ للقصة  المعرفة، وتنم  خياله، ويمكن  له آفاق  تجاهات حواسه، وتفتح 

 .المرغوبة، وتشكيل هوية الطالب العقائدية والثقافية، وتساعده على التفكت  السليم

( الحرن    الرض  عند الطلاب  2016وأضافت  تزيد من مستوى  مِـيّة قد 
ْ
ق الرَّ القِصّة  (، أن 

  المقررات 
  التغلب على نقاط الضعف ف 

لأنهم يتعلمون بالطريقة المحببة لديهم، وتساعدهم ف 

الطلاب من توظيف مهارات قد لا يشتم مكن 
ُ
ت مِـيّة من عناصر 

ْ
ق الرَّ القِصّة  توفره  لِما  ل الدراسية؛ 

الفصل  داخل وخارج  بمشاهدتها  للطالب  يسمح  بواسطتها  التعلم  أن  ، كما  الدراس  المقرر  عليها 

، والطلاب  جاع. كما أنها مناسبة للطلاب البصريي   والسمعيي   ، فه  سهلة التخزين والاستر الدراس 

( الدراسية  المجالات  معظم    
ف  استخدامها  ويمكن  المختلفة،  العمرية  الفئات   & Rahimiمن 

Yadollahi, 2017 .) 

   
بوية ف    العملية التر

 لدمج تقنية المعلومات والحاسب ف 
ً
 خصبا

ً
مِـيّة مجالً

ْ
ق عد القِصّة الرَّ

ُ
وت

النقاشات،  خلال  من  وذلك  المشاركة،  من  الطلاب  ن 
ّ
فتمُك مِـيّة، 

ْ
ق الرَّ المهارات  تدريس  مجال 

اتيجيات عديدة مثل: الفصول ال  مقلوبة، أو والمجموعات التعاونية، ويمكن تطبيقها باستخدام استر

الكفايات  مثل:  الكفايات  طور 
ُ
ت المتنقل، كما  للتعلم  نموذج  وتوفر   ، التشارك  التعلم  اتيجية 

استر

   
امج، والمواقع، واستخدام الوسائط المتعددة ف  ونية الناتجة عن استخدام التطبيقات، والت 

اللكتر

عد كأداة يمكن من  
ُ
مِـيّة، ويمكن أن ت

ْ
ق خلالها إكساب المعلمي   والطلاب بناء واستخدام القِصّة الرَّ
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مِـيّة أن تكون مناسبة لأنماط التعلم المتنوعة، 
ْ
ق ين، ويمكن للقصص الرَّ مهارات القرن الحادي والعشر

توفر  للفهم، وقد  قابلية  أو مفاهيمية بطريقة أكتر  بتقديم معلومات مجردة  مما يسمح للمعلمي   

، مع وجود فرصة لاكتساب مهارات   فرصًا للمشاركة والتفاعل بي   الطلاب داخل الفصل الدراس 

  إنشاء 
جديدة مثل: التأليف والمونتاج، التحليل، التقييم، وتمنح المعلم والطالب فرصة للإبداع ف 

  (. 2021؛ شاكر، 2017المحتوى التعليم  التفاعلى  )آل دحيم، 

مِـيّة
ْ
ق  مراحل إنتاج القِصّة الرَّ

مِـيّة )عبد الباسط،  
ْ
ق بوي لمراحل إنتاج وتصميم القِصّة الرَّ ؛  2010بالرجوع إلى الأدب التر

المؤمن،   والمقحم،  2018عبد  )2019؛  مراحل عدة:  يقوم على  مِـيّة 
ْ
ق الرَّ القِصّة  إنتاج  فإن   ،)1 )

يتم تصميم   سوف 
البر مِـيّة 

ْ
ق الرَّ المجال للقصة  يتم تحديد  القِصّة: حيث  ها بصورة  تحديد مجال 

   
الذهب  التفكت   بداية  المرحلة عند  تاريخيًا(، وتنته  هذه  أو  أو دينيًا،  أكان )ثقافيًا،  مبدئية، سواء 

 ( مِـيّة. 
ْ
ق الرَّ للقصة  النص  للقصة 2لكتابة  الرئيسة  الفكرة  تحديد  ويتم  القِصّة:  مرحلة كتابة نص   )

( .  
  كتابتها ومراجعتها، حبر تأخذ شكلها النهان 

  تحديد  (  3والبدء ف 
مرحلة إعداد سيناريو: ويساهم ف 

  القِصّة، وتحديد  
مِـيّة، وعناصر الوسائط المتعددة المراد استخدامها ف 

ْ
ق الشكل الأساس للقصة الرَّ

( مرحلة إعداد السيناريو المصور للقصة: ويتم فيها تحديد النص، والوسائط المتعددة  4مواضعها. )

  أماكن محدد
  سوف يتم استخدامها ف 

  تسهيل التنفيذ. البر
سهم ف 

ُ
ة بالقِصّة، وبتفاصيل دقيقة ت

القِصّة 5) ( مرحلة تجميع المصادر: وفيها يتم الحصول على الوسائط المتعددة المطلوبة لنتاج 

أو   ،  
الضون  المساعدة: كالماسح  الأجهزة  أو   ، الشخصى  الحاسب  أو  نت،  النتر خلال  من  مِـيّة 

ْ
ق الرَّ

مِـيّة، وغت  
ْ
ق الرَّ ا  )الكامت  امج  6هما.  الت  باستخدام  إنتاجها  يتم  مِـيّة: حيث 

ْ
ق الرَّ القِصّة  إنتاج  ( مرحلة 

نت. )   النتر
نت أو 7الحاسوبية المناسبة، أو المواقع المساعدة ف    النشر عت  النتر

( التشارك: ويعب 

( مثل  الويب  تقنيات  موقع  YouTubeإحدى  مثل  المساعدة  المواقع    
ف  أو   )(PowToon) أو  ،

(Squigl( أو ،)Buncee مجيات التعليمية لتصميم   اسطوانات مدمجة أو الت 
(، ويمكن أن تقدم ف 

 (. Articulate) الدروس مثل

ن التحصيل الدراسي والدافعية نحو التعلم   العلاقة بير

عرّف جلجل )
ُ
( بأنه "مقدار ما  Achievement( التحصيل الدراس  )336، ص  2008ت

  المواد الدراسية المختلفة، 
ات ف  يحصل عليه الطالب من معلومات، أو معارف، أو مهارات، أو خت 

  الاختبارات التحصيلية للمواد الدراسية المقررة  
  يحصل عليها الطالب ف 

ويمكن قياسه بالدرجة البر

حصل   
البر الدرجة  بأنه  ا  إجرائيًّ الدراس   التحصيل  ويُعرف  الاختبار   عليه".    

ف  الطالب  عليها 

الأولى   الوحدة    
ف  مِـيّة 

ْ
ق الرَّ المهارات  مقرر    

ف  البحث  هذا    
ف  إعداده  تم  الذي  "تعلم التحصيلى  

 . الأساسيات"
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الدافعية ) (Motivation) أما  المتعلم  2020فيعرّفها طه  لدى  د 
ِّ
ول
ُ
ت نفسية  آلية  بأنها   )

ها( ويدفعه    بحوزته )الكتب والمراجع وغت 
  التعلم ويقوده إلى استخدام مصادر التعلم البر

الرغبة ف 

ا بأنها الدرجة  عرّف الدافعية إجرائيًّ
ُ
  التعلم والمثابرة فيه لتحقيق مهمة محددة. وت

إلى الانخراط ف 

  حصل علي
   البر

مِـيّة الذي تم تبنيه ف 
ْ
ق   مقياس الدافعية نحو تعلم مقرر المهارات الرَّ

ها الطالب ف 

  التحصيل؛ إما بنجاح    .هذا البحث
وبي   الدافعية والتحصيل علاقة مرتبطة، فالدافعية عامل مؤثر ف 

  عملية التعلم، ومفهوم الدافعية مفهوم مهم ل 
كلٍ من المعلمي   والطلاب لدراك  أو فشل الطالب ف 

؛ لتحقيق التحصيل الدراس  المطلوب منه،  سبب النجاح أو الفشل، والطالب لديه دافع مهم وكبت 

ه لكمال المهمة بنجاح ) ( 2019ويذكر عبد الرحمن ) (. Sivrikaya, 2019وبــهذا الدافع يتم تحفت  

  التدريس؛ لتحقيق تحصيل دراس  جيد، فالدافعية عبارة  
أنه يمكن الاعتماد على الدافعية كمبدأ ف 

أفكاره،   الفهم، والاستيعاب، وتنشيط  الطالب، ودفعه نحو  عن محرك داخلى  يعمل على استثارة 

( إلى أن دافع التحصيل الدراس  Gupta & Mili, 2017وحثه على بناء معارفه. وقد أشار كل من )

  التعلم. لذا فإن هو القوة الدافعة بالنسبة للطالب إلى التعلم؛ لأنها  
  التفوق ف 

الحاجة والرغبة ف 

  تدفعهم وتحثهم على ذلك، وهذه  
استجابات الطلاب وردود أفعالهم تختلف باختلاف القوى البر

الاستجابات تتحكم فيها قوى؛ إما بحسب المصدر كدوافع أولية، ودوافع ثانوية، أو دوافع بحسب 

 . النوع كدوافع داخلية وخارجية

لموضوع   تطرقت    
البر السابقة  الدراسات  من  العديد  هناك  أن  بوية  التر الأدبيات  وتظهر 

مِـيّة وتناولته من زاويا مختلفة، فقد أجرت الجرادية والبوسعيدية )
ْ
ق ( دراسة هدفت 2021القِصّة الرَّ

  مقرر 
  تنمية مهارات التعبت  الكتان   ف 

مِـيّة ف 
ْ
ق اللغة العربية لدى   إلى التعرف على فاعلية القِصّة الرَّ

(   
، وتمثلت عينتها ف  الرابع الأساس  المجموعة 37تلاميذ الصف  ( طالب وطالبة، حيث تكونت 

( من  )21التجريبية  حوت  الضابطة  المجموعة  بينما  وطالبة،  طالب  وطالبة، 16(  طالب   )

منهج شبه واستخدمت اختبار أعدته الباحثة لقياس مهارات التعبت  الكتان   لجمع البيانات وفق ال

، وأظهرت نتائج الدراسة وجود فرق ذي دلالة إحصائية بي   متوسط  درجات المجموعتي     التجريب  

مِـيّة
ْ
ق   درست باستخدام القِصّة الرَّ

 . التجريبية والضابطة لصالح المجموعة التجريبية البر

مِـيّة  2021وأجرى المخمري )
ْ
ق ( دراسة هدفت للتعرف على أثر توظيف رواية القِصّة الرَّ

   
العينة ف  الاجتماعية، وتمثلت  الدراسات  مادة    

التاسع ف  التعلم لدى طلاب الصف  دافعية  على 

( طالبا، بينما كانت المجموعة الضابطة 32( طالبا، حيث تكونت المجموعة التجريبية من )63)

المنهج شبه ( ط31) البيانات وفق  الدافعية؛ وذلك لجمع  أداة مقياس  الدراسة  البا، واستخدمت 

، وكان من أبرز نتائجها وجود فرق ذي دلالة إحصائية بي   متوسط  درجات المجموعتي     التجريب  

   
مِـيّة وف 

ْ
ق الرَّ القِصّة  رواية  بأسلوب    درست 

البر التجريبية  المجموعة  التجريبية والضابطة لصالح 

التعلم لدى    رفع دافعية 
لفاعليتها ف  مِـيّة 

ْ
ق الرَّ القِصّة  باستخدام رواية  الدراسة  ضوء ذلك أوصت 

 .الطلبة
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ات وشحادة ) المهت  مِـيّة  2019وهدفت دراسة 
ْ
ق الرَّ القِصّة  أثر  التعرف على  ( بعمّان، إلى 

(  
، وتمثلت عينتها ف  ( طالبًا  44على التحصيل الدراس  لمادة التاريــــخ لطلبة الصف السادس الأساس 

( منهم  اختيارهم قصديًا،  تم  تجريبية، و)22وطالبة  و 22( طالبًا وطالبة كمجموعة  طالبة ( طالبًا 

  مادة التاريــــخ لجمع البيانات وفق المنهج 
كمجموعة ضابطة، واستخدمت أداة اختبار تحصيلى  ف 

، وكان من أبرز نتائجها وجود فرق ذي دلالة إحصائية بي   متوسط  درجات التطبيقي     شبه التجريب  

ا باستخدام  درست    
البر التجريبية  المجموعة  لصالح  التحصيلى   للاختبار  والبعدي  لقِصّة القبلى  

مِـيّة
ْ
ق  .الرَّ

( علان  أجرت  بعمّان،  القويسمة  لواء    
فاعلية  2019وف  على  للتعرف  هدفت  دراسة   )

الأساس     
الثان  الصف  طلبة  لدى  الجهرية  القراءة  مهارات  تنمية    

ف  مِـيّة 
ْ
ق الرَّ القِصّة  استخدام 

(  
   44ودافعيتهم نحوها، وتمثلت عينتها ف 

الثان  ا من الصف  ( طالبًا وطالبة تم اختيارهم عشوائيًّ

)الأ  منهم   ، تجريبية، و)22ساس  ( طالبًا وطالبة كمجموعة ضابطة، 22( طالبًا وطالبة كمجموعة 

  مهارة القراءة الجهرية ومقياس الدافعية؛ لجمع البيانات، وكان 
  اختبار تحصيلى  ف 

واستخدمت أدانر

القبلى  والبعدي   
التطبيقي   نتائجها وجود فرق ذي دلالة إحصائية بي   متوسط  درجات  أبرز   من 

درست    
البر التجريبية  المجموعة  لصالح  الجهرية  القراءة  مهارة  تنمية    

ف  التحصيلى   للاختبار 

مِـيّة، وكذلك وجود فرق ذي دلالة إحصائية بي   متوسط  درجات التطبيقي    
ْ
ق باستخدام القِصّة الرَّ

القِ  باستخدام  درست    
البر التجريبية  المجموعة  لصالح  الدافعية  لمقياس  والبعدي،  صّة القبلى  

مِـيّة
ْ
ق  .الرَّ

  دولة الكويت، قامت العقيل )
( بدراسة استهدفت معرفة فاعلية برنامج تعليم   2018وف 

  ،  
  تحسي   الاستيعاب الاستماع  لدى طالبات الصف الثالث الابتدان 

مِـيّة ف 
ْ
ق قائم على القصص الرَّ

(  
( طالبة، بينما تكونت 23( طالبة، حيث تكونت المجموعة التجريبية من )48وتمثلت عينتها ف 

( طالبة، واستخدمت أداة اختبار لقياس الاستيعاب الاستماع  لجمع 25لمجموعة الضابطة من )ا

بي     إحصائية  دلالة  ذي  فرق  وجود  نتائجها  أبرز  من  وكان   ، التجريب   شبه  المنهج  وفق  البيانات 

درست    
البر التجريبية  المجموعة  لصالح  والضابطة  التجريبية  المجموعتي    درجات  متوسط  

مِـيّةباستخدام ا
ْ
ق نامج التعليم  القائم على القصص الرَّ  .لت 

( إلى التحقق من فاعلية برنامج يعتمد على أسلوب رواية  Helwa, 2015وسعت دراسة )

الجدد،   للطلاب  أجنبية  ية كلغة  النجلت   للغة  الشدية  الكتابة  مهارات  تطوير    
ف  مِـيّة 

ْ
ق الرَّ القصص 

(   
ف  عينتها  بمصر، 20وتمثلت  بنها  بجامعة  بية  التر بكلية  ية  النجلت   اللغة  قسم  من  طالبًا   )

ية كلغة أجنبية، وكان من أبرز نتائجها  واستخدمت أداة اختبار مهار  ات الكتابة الشدية باللغة النجلت  

   
  الاختبار القبلى  والبعدي ف 

وجود فرق ذي دلالة إحصائية بي   متوسطات درجات أفراد الدراسة ف 
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اتيجية    استخدمت استر
ية كلغة أجنبية لصالح المجموعة البر مهارات الكتابة الشدية للغة النجلت  

  تلك الدراسة
مِـيّة المستخدم ف 

ْ
ق  .منهج القصص الرَّ

دراسة   والدافعية  التحصيل    
ف  مِـيّة 

ْ
ق الرَّ القِصّة  أثر  تناولت    

البر الأجنبية  الدراسات  ومن 

(Shemi, 2021)    تدريس   
ف  والنجاز  الدافعية  على  القصص  رواية  أثر  قياس  إلى  هدفت    

البر

  مرحلة رياض الأطفال تم تقسيمهم بشكل   40المفاهيم العلمية، وكانت عينتها مكونة من 
 ف 
ً
طفلً

الضابطة من ) المجموعة  إلى مجموعتي   حيث تكونت    
المجموعة 20عشوان  ، وتكونت 

ً
( طفلً

،20التجريبية من )
ً
  الاختبار التحصيلى  ومقياس الدافعية لجمع   ( طفلً

واستخدمت الدراسة أدانر

البيانات وفق المنهج شبه التجريب   وكشفت النتائج عن وجود فرق ذي دلالة إحصائية بي   متوسط  

المجموعة درجات   لصالح  والدافعية  الدراس   التحصيل    
ف  والضابطة  التجريبية  المجموعتي   

مِـيّة
ْ
ق   درست باستخدام القِصّة الرَّ

 .التجريبية البر

قام تركيا  بدولة  أنطاليا    
طريقة     (Bilen et al., 2019)وف  تأثت   تحُلل كيفية  بدراسة 

مِـيّة على التحصيل الأكاديم  للطلاب بالضافة إلى مواقفهم ودوافعهم 
ْ
ق استخدام سرد القصص الرَّ

( عينتها  وتمثلت  السادس،  الصف  لطلاب  العلوم  مقرر  تعلم  )60تجاه  طالبًا،   )30   
ف  منهم   )

و) التجربة  واس 30المجموعة  الضابطة،  المجموعة    
ف  منهم  التحصيلى   (  الاختبار    

أدانر خدمت 
ُ
ت

، وكان من أبرز نتائجها وجود فرق ذي  ومقياس الدافعية لجمع البيانات باتباع المنهج شبه التجريب  

  الاختبار التحصيلى  ودافعيتهم لصالح المجموعة 
دلالة إحصائية بي   متوسط  درجات الطلاب ف 

) ال   دراسة كل من 
القِصّة Aktas & Yurt, 2017تجريبية. وف  أثر  التعرف على  استهدفت    

البر  )

(  
  التحصيل الأكاديم  ودافعية التعلم، وتمثلت عينتها ف 

مِـيّة ف 
ْ
ق ، حيث 61الرَّ

ً
 جامعيا

ً
( طالبًا تركيا

   30( طالبًا والمجموعة الضابطة )31تكونت المجموعة التجريبية من )
( طالبًا، واستخدمت أدانر

مِـيّة    الاختبار والمقابلة لجمع البيانات
ْ
ق وفق المنهج المختلط، وكان من أبرز نتائجها أن القصص الرَّ

مِـيّة كمورد  
ْ
ق   استخدمت القصص الرَّ

  التحصيل لصالح المجموعة التجريبية البر
لها تأثت  إيجان   ف 

 .تعليم  

دراسة     ، الآلى  الحاسب  تعلم    
ف  مِـيّة 

ْ
ق الرَّ القِصّة  أثر  تناولت    

البر العربية  الدراسات  ومن 

  سعت إلى الكشف عن  2016مهدي وآخرون )
  إكساب ( البر

مِـيّة ف 
ْ
ق اتيجية القصص الرَّ فاعلية استر

(  
( طالبة 56طالبات الصف التاسع الأساس  بغزة المفاهيم التقنية، وتمثلت عينتها العشوائية ف 

  المجموعة 28من طالبات الصف التاسع الأساس  وزعت على مجموعتي   مكونة من )
( طالبة ف 

  المجموعة الضابط28التجريبية، و)
خدمت أداة مقياس المفاهيم التقنية لجمع ( طالبة ف 

ُ
ة، واست

بي     إحصائية  دلالة  ذي  فرق  وجود  نتائجها  أبرز  من  وكان   ، التجريب   شبه  المنهج  باتباع  البيانات 

  درست 
التقنية البر   مقياس المفاهيم 

متوسط  درجات الطالبات لصالح المجموعة التجريبية ف 

مِـيّة
ْ
ق  .بالقِصّة الرَّ



بوية للأبحاث المجلة الدولية   2024 يوليو ( 3( العدد )48المجلد ) مارات العربية المتحدةجامعة ال  التر

Vol. (48), issue (3) July 2024 UAEU International Journal for Research in Education 

 

 77 

ة 
وي
ب
ر ت
 ال
ث
حا
لأب
ة ل
ولي
لد
ة ا
جل
لم
ا

- 
ة 
مع
جا

ل 
ا

دة 
ح
مت
 ال
ية
رب
لع
ت ا

ارا
م

 
د )
جل
لم
ا

4
8

 )
دد 
لع
ا

 (
3
 )

يو 
ول
ي

 
2
0
2
4

 

مِـيّة دراسة غزالة )
ْ
ق   القِصّة الرَّ

  تناولت التفاعلية ف 
  سعت 2020ومن الدراسات البر

( البر

  القصة الرقمية التفاعلية على تنمية 
( ف  إلى الكشف عن أثر اختلاف نمط  العرض )خط  وهرم 

(  
  )75مهارات التفكت  البصري لأطفال الروضة، وتمثلت عينتها ف 

فلا ( ط 25( طالبا مقسمة كالانر

و) التقليدية،  الطريقة  تستخدم  الضابطة  المجموعة    
الأولى  25ف  التجريبية  للمجموعة  طفلا   )

و) التفاعلية،  الرقمية  القصة    
ف  الخط   العرض  نمط  التجريبية 25وتستخدم  للمجموعة  ( طفلا 

الشبه  المنهج  استخدام  وتم  التفاعلية.  الرقمية  القصة    
ف  الهرم   العرض  نمط  وتستخدم  الثانية 

، وكان من أبرز نتائجها وجود فروق ذات دلالة إحصائية بي   متوسط درجات المجموعتي    ا لتجريب  

البصري لصالح  التفكت   لمهارات  التحصيلى   البعدي للاختبار  التطبيق    
التجريبية الأولى والثانية ف 

بي   متوسطات درجات طالبات  التجريبية، وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية  المجموعتي   

التفكت    لمهارات  التحصيلى   للاختبار  البعدي  التطبيق    
ف  والثانية  الأولى  التجريبية  المجموعة 

 .البصري

التعليمية،   العملية    
مِـيّة ف 

ْ
ق الرَّ القِصّة  السابقة فعالية توظيف  الدراسات  أظهرت مجمل 

  موضوعها وهدفها العام، إلا أنه يختلف  
واتفق البحث الحالى  مع عدد من الدراسات السابقة ف 

، وه  أن الدراسات الساب   عالجها البحث الحالى 
  عدة جوانب تمُثل الفجوة العلمية البر

قة عنها ف 

مِـيّة التفاعلية على التحصيل الدراس  لدى طلاب 
ْ
ق ة إلى أثر متغت  القِصّة الرَّ لم تتطرق بصورة مباسرر

مِـيّة، حيث سعى البحث الحالى  إلى  
ْ
ق الصف الأول متوسط والدافعية نحو تعلم مقرر المهارات الرَّ

القِصّ    الدراسات حول استخدام 
ا هناك شح ف 

ً
   التعرف على هذا الأثر، أيض

التفاعلية ف  مِـيّة 
ْ
ق الرَّ ة 

مِـيّة. 
ْ
ق  تعليم مقرر المهارات الرَّ

بويون بشكلٍ مستمر للعثور على أفضل الطرق  وقد برزت مشكلة هذا البحث من سعى  التر

  العملية 
  تجذب اهتمام الطالب، ليسهل انخراطه ف 

والتقنيات المتطورة لتوفت  البيئة التفاعلية البر

  مجال التعليم ظهرت وسائل ومواد تعليمية مختلفة، بشكل يثت  
  ف 
  التعليمية. ومع التطور التقب 

اتيجيات وطرق عرض المحتوى التعليم  ومنها القصة  دافعية الطالب، ونتيجة لذلك تنوعت الاستر

  التعليم والتعلم )عطية، 
 .(2019الرقمية التفاعلية؛ لتحسي   عمليبر

وعلى الرغم من الاتجاه العام لتطوير الممارسات التعليمية التقنية، تجد بعض الممارسات  

قدم المحتوى التعليم  بالطرق التقليدية، أو لا يتم توظيف هذه الممارسات التعليمية التقنية 
ُ
  ت
البر

رق تقديم المحتوى التعليم  ا 
ُ
لجيد. وهنا  بالشكل المأمول منها، فأصبح هناك حاجة إلى الانتباه لط

  تعمل على تيست  المعلومة وتقديمها بشكل 
مِـيّة التفاعلية البر

ْ
ق تكمن الغاية المطلوبة من القِصّة الرَّ

راع  فيه جوانب الدافعية لدى الطلاب، وتحقق الهدف المراد تحقيقه، 
ُ
ت محفز يجذب الانتباه، 

اتيجية تعليمية تجمع بي   التقنية واستخدام الوسائط وطرق ال
 (. Nubi et al., 2013عرض )كاستر
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اتيجيات التعليمية الحديثة   ورة استخدام التقنيات والاستر وأوصت عدد من الدراسات بصر 

(، ومن ضمن التوصيات عدم الاقتصار على الطرق التقليدية 2020؛ العرود، 2020)الباوي وغازي،  

  التعليم، 
اتيجيات حديثة تقوم على دمج التقنية ف  ، والبحث عن استر القائمة على الحفظ والتلقي  

  
  والتعلم عن بعد   وف 

ون    المؤتمر الدولى  الثالث للتعلم اللكتر
مها شـيم  ف 

ّ
  قد

الورقة العلمية البر

المفاهيم 2013) على  تقوم  كاملة  بقناعات  متطورة  جديدة  رؤى  هناك  تكون  بأن  أوض   )

   
ون  المستحدثة، يتم توظيفها وتفعيلها؛ لعداد وتطوير وتقديم وتفعيل استخدام المحتوى اللكتر

  التعليم والتعلمل
  عمليبر

 .تحقيق أقصى استفادة ممكنة ف 

ي )   المرحلة المتوسطة  2015وقد أشارت المطت 
  دافعية الطلبة ف 

ا ف 
ً
( إلى أن هناك ضعف

الأداء   التقليدية، وضعفُ  التدريس    طرق 
ف  منها قصورٌ  الآلى  لأسبابٍ عديدة،  الحاسب  مقرر    

ف 

. كما أوض الحسن )   تدريس مقرر الحاسب الآلى 
، والوسائل المستخدمة ف  ( بأن 2016التدريس 

م    يواكب 
ف  الآلى   الحاسب  تطبيقات  استخدام  مجال    

ف  الحديثة  التطورات  الآلى   الحاسب  علمو 

  تشهد اهتمامًا واضحًا، وعناية 
مِـيّة البر

ْ
ق هم عليها. ومن هذه التطورات القِصّة الرَّ التدريس وتحفت  

  والتعل
ون  ، فقد جاء من توصيات المؤتمر الدولى  الرابع للتعلم اللكتر

بويي  
ة من التر م عن بعد  كبت 

  التعليم بشكل عام، وبشكل خاص أوض آل دحيم 2015)
مِـيّة ف 

ْ
ق ورة استخدام القِصّة الرَّ (، صر 

مِـيّة، وقياس  2019)
ْ
ق   تعليم مقرر المهارات الرَّ

اتيجية حديثة ف  مِـيّة كاستر
ْ
ق ستخدم القِصّة الرَّ

ُ
(، بأن ت

  تعليم الحاسب على التحصيل الدراس  والدافعية
 .أثرها ف 

   
البر المحلية  الدراسات    

ف  قلة  أن هناك   
ً
، خاصة الحالى  البحث  نبعت مشكلة  هنا  ومن 

مقرر  تعلم  نحو  والدافعية  الدراس   التحصيل  التفاعلية على  مِـيّة 
ْ
ق الرَّ القِصّة  استخدام  أثر  تبحث 

مِـيّة لدى طلاب الأول متوسط حسب علم الباحث
ْ
ق لذا سعى البحث الحالى  إلى التعرف    .المهارات الرَّ

مقرر  تعلم  نحو  الدراس   التحصيل  على  التفاعلية  مِـيّة 
ْ
ق الرَّ القِصّة  باستخدام  التدريس  أثر  على 

مِـيّة التفاعلية على مستوى  
ْ
ق مِـيّة، وكذلك التعرف على أثر التدريس باستخدام القِصّة الرَّ

ْ
ق المهارات الرَّ

مِـيّةالدافعية نحو تعلم مقرر المها
ْ
ق  .رات الرَّ

القِصّة   استخدام  أثر    
ف  بدراسة  العربية  المكتبة  إثرائه    

ف  النظرية  البحث  أهمية  وتكمن 

مِـيّة التفاعلية على التحصيل الدراس  لدى طلاب الصف الأول متوسط نحو تعلم مقرر المهارات 
ْ
ق الرَّ

تعلمه نحو  والدافعية  مِـيّة 
ْ
ق    .الرَّ

ً
مثالا مِـيّة 

ْ
ق الرَّ المهارات  مناهج  المعلمي   ومصمم   إعطاء  وكذلك 

مِـيّة
ْ
ق مِـيّة التفاعلية نحو تدريس مقرر المهارات الرَّ

ْ
ق كما يمكن لهذا البحث   .لاستخدام القصص الرَّ

مِـيّة التفاعلية وتطبيقها  
ْ
ق مِـيّة بأهمية توظيف القِصّة الرَّ

ْ
ق   زيادة وع  معلم  المهارات الرَّ

أن يُسْهِم ف 

مِـيّة
ْ
ق   تدريس المهارات الرَّ

  تحديد ملامح أساسية   .ف 
  إفادته ف 

أما أهمية البحث التطبيقية فتكمن ف 

مِـيّ نحو تدريس  
ْ
ق الرَّ التعليم   المحتوى  التفاعلية لمصمّم   مِـيّة 

ْ
ق الرَّ القِصّة  لطرق إعداد وتصميم 

مِـيّة
ْ
ق الرَّ المهارات  مِـيّة   .مقرر 

ْ
ق الرَّ القِصّة    

ّ تبب    
ف   
ً
مستقبلً الباحثي    البحث  يفيد  أن  يمكن  كما 
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  تدريس مقررات أخرى غت  مقرر المهارات 
مِـيّة التفاعلية ف 

ْ
ق   القِصّة الرَّ

التفاعلية، وإعطاء تصور لتبب 

  مراحل تعليمية مختلفة
مِـيّة أو تطبيقها ف 

ْ
ق  .الرَّ

وبغرض التصدي لهذه المشكلة البحثية، وتحقيق تلك الأهداف، فقد سعى البحث إلى  

 :الجابة عن السؤالي   التاليي   

المهارات  .1 مقرر  تعلم  نحو  الدراس   التحصيل  التفاعلية على  مِـيّة 
ْ
ق الرَّ القِصّة  استخدام  أثر  ما 

مِـيّة لدى طلاب الصف الأول متوسط؟
ْ
ق  الرَّ

مِـيّة لدى  ما أثر   .2
ْ
ق مِـيّة التفاعلية على الدافعية نحو تعلم مقرر المهارات الرَّ

ْ
ق استخدام القِصّة الرَّ

 طلاب الصف الأول متوسط؟ 

، سعى البحث إلى التحقق من الفروض الآتية  :وبغرض الجابة عن هذين السؤالي  

بي   متوسط  درجات المجموعة   (α ≤ 0.05) لا توجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى .1

  درست  
مِـيّة التفاعلية والمجموعة الضابطة البر

ْ
ق   درست باستخدام القِصّة الرَّ

التجريبية البر

مِـيّة
ْ
ق   الاختبار التحصيلى  البعدي نحو تعلم مقرر المهارات الرَّ

 .بالكتاب المدرس  ف 

بي   متوسط  درجة الدافعية لدى   (α ≤ 0.05) لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى .2

  درست  
مِـيّة التفاعلية والمجموعة الضابطة البر

ْ
ق   درست بالقِصّة الرَّ

المجموعة التجريبية البر

مِـيّة
ْ
ق   مقياس الدافعية نحو تعلم مقرر المهارات الرَّ

 .بالكتاب المدرس  ف 

 منهجية البحث وإجراءاته 

  منهج البحث

وبعدي،   قبلى   باختبار  التجريب    شبه  المنهج  البحث  المتغت   اعتمد  أثر  لقياس  وذلك 

ا  
ً
ة اعتماد المستقل )أسلوب التدريس: باستخدام القصص الرقمية التفاعلية أو باستخدام المحاصر 

، والدافعية نحو تعلم المهارات  التابعة )التحصيل الدراس  ات  ( على المتغت  على الكتاب المدرس 

ات الأخرى ذات العلاقة مِـيّة(، مع ضبط المتغت 
ْ
ق  .الرَّ

 المجتمع وعينة البحث

شمل مجتمع البحث جميع طلاب الصف الأول المتوسط بمدرسة الخالدية المتوسطة  

  لعام  
الثان    جنوب المملكة العربية السعودية خلال الفصل الدراس  

التابعة لدارة تعليم صبيا ف 

البحث على عينة قصدية مكونة من )   2022 ( طالبًا من طلاب الصف الأول  50واقتصر تطبيق 

  المتوسط بالمدرسة  
ً
، إذ لم يتسن اختيار الطلاب وتوزيعهم عشوائيا موزعي   على صفي   دراسيي  

  الصفوف الدراسية من قبل إدارة المدرسة. 
 ف 
ً
 لتسجيل الطلاب مسبقا

ً
على مجموعات البحث نظرا
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( 25( طالبًا والأخر المجموعة الضابطة )25وتم تحديد أحد الصفي   ليكون المجموعة التجريبية )

 طالبًا. 

مِـيّة( 
ْ
ق  مادة البحث )إعداد القِصص الرَّ

  أسلوب التدريس المستخدم؛ حيث تم تصميم القصص  
تمثل متغت  البحث المستقل ف 

ا  
ً
ة اعتماد   المجموعة التجريبية، وتم التدريس باستخدام المحاصر 

مِـيّة التفاعلية لاستخدامها ف 
ْ
ق الرَّ

  المجموعة  
مِـيّة على الكتاب المدرس  ف 

ْ
ق الضابطة. وتم تحديد المعايت  اللازمة لتصميم القِصّة الرَّ

القصص  تصميم  بمعايت   المرتبطة  السابقة  والدراسات  بوية 
التر الأدبيات  إلى  بالرجوع  التفاعلية 

مِـيّة التفاعلية. وتم مراعاة 
ْ
ق مِـيّة التفاعلية، وتم توظيف تلك المعايت  عند تصميم القِصص الرَّ

ْ
ق الرَّ

 :(، عند تصميم تلك القصص وفق الخطوات التاليةADDIEموذج العام للتصميم التعليم  )الن

 . (Analysisمرحلة التحليل ) المرحلة الأولى: 

اوح بي   ) 
  هذه المرحلة تحديد خصائص المتعلمي   وتوصيفهم، فأعمارهم تتر

- 12تم ف 

  مقرر ( سنة، جميعهم ليس لديهم المعارف الأساسية المتعلقة  14
بوحدة "تعلم الأساسيات" ف 

، كما تم تحديد الحاجات  المهارات الرقمية، ولديهم المعارف الأساسية للتعامل مع الحاسب الآلى 

عدد   وتحديد  التعليمية  والمصادر  الموارد  واقع  ودراسة  التفاعلية،  مِـيّة 
ْ
ق الرَّ للقصص  التعليمية 

 .( حصة12الدروس وه  خمس دروس موزعة على )

 . (Designمرحلة التصميم )  المرحلة الثانية: 

 ( المرحلة:    هذه 
التوصل 1تم ف  تم    

البر مِـيّة 
ْ
ق الرَّ التعليمية للقصص  ( صياغة الأهداف 

  المرحلة السابقة، وبلغت الأهداف التعليمية )
، ثم )50إليها ف 

ً
( تحديد عناصر المحتوى  2( هدفا

نت،  النتر تصفح   : وه  الوحدة  موضوعات  أهداف  وشملت  مِـيّة 
ْ
ق الرَّ القصص  لتصميم  التعليم  

،  ا  
ون  اللكتر يد  الت  تنظيم   ،  

ون  اللكتر يد  الت  رسائل  واستقبال  إرسال  نت،  النتر مصادر  ستخدام 

نت، و) ( تحديد  4( تحديد عناصر الوسائط والمواد التعليمية للأهداف، و)3الاستخدام الآمن للإنتر

مِـيّة، و)
ْ
ق   الذي سيتم فيه بناء القصص الرَّ

ون  وهات بهدف  ( تصميم خمس سيناري5الموقع الالكتر

  يجب 
البر التعلم  التعليمية، وعناصر عملية  الأحداث  كت   على 

التر مع  إلى قصص رقمية،  تحويلها 

ات البصرية المتكاملة    استحواذ انتباه الطلاب بإغناء الموقف التعليم  بالمثت 
الاهتمام بها، متمثلة ف 

مِ 
ْ
ق الرَّ القِصّة  بأسلوب  الطلاب  انتباه  وجذب   ، التعليم  المحتوى  وتعريف  مع  لهم،  المقدمة  ـيّة 

ات من  الطلاب بأهداف التعلم وعرض الأهداف التعليمية لكل قصة قبل التعلم، ثم عرض المثت 

 تقديم  
ً
ا مِـيّة، وأخت 

ْ
ق   القِصّة الرَّ

خلال النصوص المكتوبة والملونة والمنظمة والصور والفيديوهات ف 
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( إنشاء 6التغذية الراجعة خلال عرض القِصّة والجابة على الأسئلة أو بشكل فوري من المعلم. )

مِـيّة. )
ْ
ق ( لضافة عنصر التفاعلية Edpuzzle( تحديد موقع ) 7قناة على اليوتيوب لرفع القصص الرَّ

مِـيّة من قناة اليوتيوب
ْ
ق  .على القصص الرَّ

 . (Developmentمرحلة التطوير ) المرحلة الثالثة: 

مرحلة     
ف  ت  واختت    حددت 

البر التعليمية  الوسائط  الحصول على  المرحلة  هذه    
ف  تم 

لنشاء وتصميم  (PowToon) ( اختيار موقع1التصميم وتضم هذه المرحلة الخطوات التالية: )

مِـيّة لاحتوائه على شخصيات جاهزة  
ْ
ق   تصميم القصص الرَّ

مِـيّة والذي يتمت   بالسهولة ف 
ْ
ق القصص الرَّ

( للاستخدام،  وقابلة  مرخصة  وسائط  ه  توفت  إلى  بالضافة  المواد  2للاستخدام،  على  الحصول   )

  مرحلة التصميم، وذلك عن طر 
  تم تحديدها ف 

يق إنتاج جديد للوسائط أو والوسائط التعليمية البر

  موقع عي    
ليم بوابة التع-اقتناء وتعديل المتوفر، بالضافة إلى الفيديوهات التعليمية المتوفرة ف 

)-الوطنية مِـيّة، 
ْ
ق الرَّ المهارات  لمقرر  المدرس   الكتاب  المتاحة من  الوسائط  واستخدام  ( كتابة 3، 

مِـيّة، مع الانتباه لوضوح النص المقروء  
ْ
ق النصوص وتحديد أماكن ظهورها خلال عرض القصص الرَّ

- ة الجودة التقنية  ( مراعا4والسليم من الناحية اللغوية، وتناسق الألوان والخط والحجم للنص، )

مِـيّة، وكذلك مراعاة أن تعت  الصور عن المضمون   -لدقة والوضوحا
ْ
ق   القصص الرَّ

  تظهر ف 
للصور البر

  المستوى العمري للطلاب. )
( 5المراد تحقيقه منها، وتوظيفها بشكل تكاملى  وأن تكون الصور ف 

المعلم والطلاب مع ضمان بي    الصوت   تسجيل الأصوات واستخدامها كحوارات  وضوح ونقاوة 

  لدى الطالب
 .ومراعاة استخدام المؤثرات الصوتية بما لا يزيد من الحمل المعرف 

 . (Implementation) مرحلة التطبيق المرحلة الرابعة: 

من سلامة    للتأكد  مستمر  بشكل  والتنقيح  التجريب  تم  وفيها    
بنان  تقويم  عد كمرحلة 

ُ
ت

على   الرقمية  القصص  عرض  أولهما    
ف  تم  مرحلتي    على  ذلك  وتم  التفاعلية،  مِـيّة 

ْ
ق الرَّ القصص 

مِـيّة بالضافة إلى متخصصي   ويبلغ عددهم )
ْ
ق   مادة المهارات الرَّ

ف  ( 10مجموعة من معلم  ومشر

يمها، وتم جمع ملاحظاتهم، وإضافة بعض الأفكار الضافية، وإجراء بعض التعديلات عليها  لتحك

مجموعة  على  التفاعلية  مِـيّة 
ْ
ق الرَّ القصص  عرض  تم  الثانية  المرحلة    

وف  للتقديم.  جاهزة  لتكون 

( عددهم  ويبلغ  عينته  وخارج  البحث  مجتمع  من  الفئة 13طلاب  خصائص  نفس  لهم  طالبًا،   )

الفئة المستهدف وخصائص  للأهداف  مِـيّة 
ْ
ق الرَّ القصص  ملائمة  من  للتحقق  وذلك  البحث،    

ف  ة 

مِـيّة التفاعلية، وبعد  
ْ
ق المستهدفة ومعالجة الصعوبات غت  المتوقعة، وتحديد زمن تعلم القِصّة الرَّ

ليس  الفيديوهات  ورفع  التفاعلية،  مِـيّة 
ْ
ق الرَّ القصص  باسم  اليوتيوب  على  قناة  إنشاء  تم  هل ذلك 
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مِـيّة، ووضع Edpuzzleاستدعائها فيما بعد إلى موقع )
ْ
ق ( لضافة عنصر التفاعلية على القصص الرَّ

 .الأسئلة والأنشطة والتغذية الراجعة عليها

 . ( Evaluation) مرحلة التقويم المرحلة الخامسة: 

مِـيّة التفاعلية وأثرها على التحصيل الدراس  والدافعية  
ْ
ق تم التأكد من فاعلية القصص الرَّ

  نتائج البحث
د تفاصيلها ف  مِـيّة وست 

ْ
ق  .نحو تعلم المهارات الرَّ

ي القِصّة 
ن
مِـيّةالتفاعلية ف

ْ
ق  الرَّ

للطالب،   المقدم  التعليم   المحتوى    
ف  التفاعل  عنصر  إضافة  إلى  الحالى   البحث  سعى 

موقع   التفاعلية، عت   مِـيّة 
ْ
ق الرَّ بالقِصّة  التعلم    -2و1الأشكال   -،  (Edpuzzle)لتحسي   عملية 

ْ
إذ  ،

  عرضها، 
  إمكانية التحكم ف 

مِـيّة وبي   الطالب، ويكمُن هذا التفاعل ف 
ْ
ق يكون التفاعل بي   القِصّة الرَّ

  التغذية الراجعة، والاستجابة للأسئلة خلال  
والوقوف والانتظار، والعادة والتكرار، والتعزيز، وتلفر

م بالقِصّة القِصّة، حيث عرضت على الشاشة وشكلت استجابات  
ّ
  عملية التعل

وتفاعل من الطالب ف 

  وفرها الموقع
مِـيّة من خلال خصائص التفاعل البر

ْ
ق  .الرَّ

 1شكل 
  سيتفاعل الطالب فيها مع 

  المواضع البر
 . القصة الرقميةتظهر النقاط على الخط الزمب 

 

 2شكل 
 عند وصول الطالب إلى نقطة تفاعل يظهر التفاعل )بصيغ مختلفة( إلى يمي   القصة. 
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 إجراءات المعالجة التجريبية

بقت  
ُ
المقاييس القبلية على عينة البحث، وتم  بعد أخذ الموافقات على تطبيق البحث ، ط

  موقع )
( لضم جميع طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا وحدة  Edpuzzleإنشاء حساب ف 

مِـيّة التفاعلية، ودرّس الباحث 
ْ
ق "تعلم الأساسيات" من مقرر المهارات الرقمية باستخدام القِصّة الرَّ

  لعام  
  الفصل الدراس  الثان 

الأول الوحدة لمدة خمسة أسابيع متتالية بواقع حصتي   كل أسبوع ف 

مِـيّة التفاعلية، وتم أثناء  حيث يدخل الطال 2022
ْ
ق ب إلى الموقع ويشاهد الدرس المعد بالقِصّة الرَّ

الحصة تنظيم الوقت، بحيث يطلع الطلاب على القِصّة، ويتفاعلون معها ثم يطرحون أي أسئلة 

مِـيّة ا 
ْ
ق    عن محتوى القِصّة الرَّ

لتفاعلية، ويتم النقاش حولها، والتطبيق العملى  للمهارات المطلوبة ف 

 . الدرس

 إجراءات المجموعة الضابطة 

ات دخيلة     طلاب المجموعة الضابطة، لتفادي وجود أي متغت 
ً
س الباحث الأول أيضا درَّ

  الفصول الفعلية، 
ا على الكتاب المدرس  ف 

ً
ة اعتماد على المعالجة التجريبية، باستخدام المحاصر 

  البحث. 
، تم تطبيق المقاييس البعدية على مجموعبر ح الوحدة للمجموعتي    وبعد الانتهاء من سرر

 أدوات البحث 

: الاختبار التحصيلىي 
ا
 . أولً

 :  
مِـيّة وفقا لما يأنر

ْ
ق   هذا البحث لقياس المهارات الرَّ

 أعد الاختبار ف 

 . تحديد هدف الاختبار التحصيلىي أ. 
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  الوحدة الأولى "تعلم الأساسيات" من 
  ف 
هدف الاختبار إلى قياس الجانب المعرف 

مِـيّة المستهدف تنميتها لدى طلاب الصف الأول متوسط.  
ْ
ق  مقرر المهارات الرَّ

 . تحديد محتوى الاختبارب. 

نت، استخدام     مواضيع: تصفح النتر
  ف 
تضمن الاختبار أسئلة، تقيس الجانب المعرف 

، الاستخدام    
ون  يد اللكتر ، تنظيم الت   

ون  يد اللكتر نت، إرسال واستقبال رسائل الت  مصادر النتر

نت.    الآمن للإنتر

ي يقيسها الاختبارج. 
 . تحديد الأهداف التعليمية التر

  الوحدة الأولى "تعلم الأساسيات". 
 تم حصر الأهداف التعليمية ف 

 . وضع جدول المواصفات للاختبار التحصيلىي د. 

)بعد   المواصفات، جدول  إعداد جدول  تم  الأهداف،  المحتوى ووضع  (، 1تحليل 

  ضوئه وضع أسئلة الاختبار. 
 ليتم ف 

 1جدول 
 مواصفات الاختبار التحصيلى  

 

 صياغة أسئلة الاختبار التحصيلىي ه. 

الاختيار من    نوع  الموضوعية من  الأسئلة  بالاعتماد على  الاختبار،  فقرات  تمت صياغة 

 مع مراعاة المعايت  التالية: )20( وبلغ عدد فقراته )Multiple Choiceمتعدد )
ً
( أن تكون 1( سؤالً

( قياسها.  المراد  للأهداف  للمحتوى وملائمة  ممثلة  الاختبار  الاختبار 2فقرات  فقرات  تكون  أن   )

( أن تكون الأسئلة 4( ترتيب فقرات الاختبار من السهل إلى الصعب. )3صحيحة علميًا ولغويًا. )

 دون أي غموض.  واضحة ومحددة

 . وضع تعليمات الاختبار التحصيلىي و. 

  مستوى الهدف الموضوع 
 المجموع 

 
 التطبيق  الفهم التذكر الوزن النسب   

نت   22% 11 5 1 5 تصفح النتر
نت   14% 7 7 0 0 استخدام مصادر النتر

  
ون  يد اللكتر  26% 13 4 3 6 إرسال واستقبال رسائل الت 

  
ون  يد اللكتر  14% 7 2 1 4 تنظيم الت 

نت   42% 12 2 2 8 الاستخدام الآمن النتر

 100% 50 20 7 23 المجموع 

 100% 40% 14% 46% الوزن النسب   
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وزمن    الأسئلة  بعدد  الاختبار  تصف  بيانات  منها:  للاختبار  أساسية  تعليمات  وضع  تم 

 الاختبار، والتأكيد على قراءة الأسئلة بعناية، وأمثلة لتوضيح كيفية الجابة على الأسئلة. 

 . التحقق من صدق الاختبار التحصيلىي ز. 

تم تحديد صدق الاختبار عن طريق استخدام أسلوب الصدق الظاهري وذلك بعرضه على  

  ومعلم  الحاسب 
ف  ، وكذلك مشر   تعليم الحاسب الآلى 

مجموعة من المحكمي   المتخصصي   ف 

؛ وذلك للتأكد من: ) ( مدى 2( مناسبة الصياغة اللغوية والصحة العلمية للفقرات الاختبار. )1الآلى 

( مدى صلاحية كل فقرة لقياس  3لاختبار لمستوى طلاب الصف الأول متوسط. ) ملائمة فقرات ا

  تنتم  إليها. )
حة بكل فقرة من فقرات الاختبار. )4المهارة البر ( تعديل، 5( مدى ملائمة البدائل المقتر

 ( حة.  المقتر البدائل  من  بديل  أو  فقرة  أي  حذف،  أو  إضافة،  ووضوح  6أو  وكفاية  ملائمة  مدى   )

 لاختبار. تعليمات ا

المفاهيم،   بعض  لدلالات  اللغوية  الصيغة  حول  حاتهم  ومقتر المحكمي    آراء  وتلخصت 

وإعادة صياغة بعض الفقرات لتناسب مستوى طلاب الصف الأول متوسط، وتم إجراء التعديلات 

على   للتطبيق  جاهزًا  النهائية  صورته    
ف  الاختبار  أصبح  وبذلك  المحكمون،  السادة  أبداها    

البر

 لاستطلاعية. مجموعة التجربة ا

  . تجريب الاختبار التحصيلىي ح. 

بق البحث على عينة استطلاعية قوامها )
ُ
( طالبًا  25بعد إعداد الاختبار بصورته الأولية، ط

نفس   لهم  صبيا  تعليم  لدارة  التابعة  الأولى  صبيا  بمتوسطة  متوسط  الأول  الصف  طلاب  من 

جريت التجربة الاستطلاعية للاختبار بهدف حساب 
ُ
  البحث، وقد أ

خصائص الفئة المستهدفة ف 

ية له والتأكد من وضوح ألفاظه وتعليماته. الخصائص الس   يكو متر

   . التأكد من الاتساق الداخلىي للاختبار التحصيلىي ط. 

جرى التحقق من الاتساق الداخلى  للاختبار بتطبيق الاختبار على العينة الاستطلاعية من  

فقرات  من  فقرة  درجات كل  بي    سون  بت  ارتباط  معامل  حساب  وتم  البحث،  عينة  أفراد  خارج 

 عند مستوى دلالة )
ً
( 0.01الاختبار، والدرجة الكلية له. وكانت جميع فقرات الاختبار دالة إحصائيا

، مما يطمي   إلى تطبيقه 0.05و ) ( وهذا يشت  إلى أن الاختبار يتمتع بدرجة جيدة من الاتساق الداخلى 

 على عينة البحث.  

 . التأكد من ثبات الاختبار التحصيلىي ي. 

(، وهذا يدل على  0.934تم حساب معامل ألفا كرونباخ للتحقق من ثبات الاختبار؛ وبلغ ) 

 أن الاختبار يتمتع بدرجة مناسبة من الثبات لتطبيقه على عينة البحث. 
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كما تم حساب معامل الصعوبة لكل فقرة من فقرات الاختبار وظهر أن معاملات صعوبة  

(. وتم حساب 2012( وه  قيم مناسبة )أبو علام،  0.68( و )0.20أسئلة الاختبار تراوحت بي   )

معامل تميت   كل فقرة من فقرات الاختبار وظهر أن معاملات تميت   أسئلة الاختبار قد تراوحت بي    

)أبو علام،  0.69)( و0.23)  
ً
نسبيا قيم مرتفعة     2012( وه  

الثقة ف  إمكانية  إلى  (، وهذا ما يشت  

ية لأسئلة الاختبار.   القدرة التميت  

مِـيّة
ْ
ق  . ثانيا: مقياس الدافعية نحو تعلم المهارات الرَّ

 Motivated Strategies for Learningتم استخدام مقياس الدافعية نحو التعلم )

Questionnaire( من إعداد )Pintrich & de Groot,1995تعريبه تم ( والذي   
 الحسن دراسة ف 

، ويتضمن المقياس  تعلم الحاسب   نحو  الدافعية لقياس (2013)  
الثان  الآلى  للتحقق من الفرض 

الجوهرية، 1محورين هما: ) القيمة   ،  
الذانر )الفعالية  أبعاد  ية ويتضمن ثلاثة  التحفت   المعتقدات   )

( القلق(.  الذاتية، 2اختبار  التعلم  اتيجيات  )استر بُعدين  ويتضمن  الذاتية:  التعلم  اتيجيات  استر  )

)  
 . يستجيب لها الطالب بإحدى سبع استجابات، التنظيم الذانر

ن  .أ  . صدق المحكمير

  تعليم  44تم عرض المقياس المكون من ) 
( فقرة على ثمانية من المحكمي   المختصي   ف 

صدق  مدى  وتحديد  نظرهم  وجهة  إبداء  منهم  لب 
ُ
وط السعودية،  بالجامعات  الآلى   الحاسب 

ة  
َّ
الفقرات، كدق ووضوح  لأجله،  وضعت  ما  قياس  ومدى  الفقرات، العبارات  ة  وأهميَّ صياغتِها، 

، تم جمع ملاحظاتهم، والبقاء على   مي  
ِّ
جاع الأدوات من المُحك كارتباطِها بموضوع البحث وبعد استر

 جميع الأسئلة، وإجراء بعض التعديلات على الفقرات من حيث الصياغة اللغوية لبعض العبارات،

  صورته النهائية يتكون من )
( عبارة  44وحذف بعض العبارات، وإضافة بعضها، وأصبح المقياس ف 

مِـيّة، ويُجيب الطالب على كل عبارة من عبارات المقياس  
ْ
ق لقياس الدافعية نحو تعلم المهارات الرَّ

ا ويقابلها أتفق تمامًا(. 
ً
 بإجابة واحدة من بي   سبع اختيارات ه  )لا أتفق أبد

 . الاتساق الداخلىي  .ب

جرى التحقق من الاتساق الداخلى  للمقياس بتطبيقه على العينة الاستطلاعية، وحساب  

معاملات ارتباط كل فقرة من فقرات المقياس مع الدرجة الكلية للمحور الذي تنتم  له ومع الدرجة 

  أغلبها دالة عند مستوى ) . الكلية للمقياس
 0.01وكانت تلك المعاملات ف 

ً
  حي   كان بعضها دالا

( ف 

( مستوى  وتم  0.05عند  للاختبار.  الداخلى   الاتساق  تحقق  إلى  يشت   ما  وهو  معاملات (  حساب 

الارتباط بي   الدرجة الكلية للمحور، والدرجة الكلية للمقياس، وظهر أن قيم معاملات الارتباط بي    

( بي    تراوحت  للمقياس  الكلية  والدرجة  عند 0.946  –  0.930المحاور   
ً
إحصائيا دالة  وجميعها   )  

 توافر درجة عالية من صدق الاتساق الداخلى  للمقياس. ( مما يشت  إلى 0.01مستوى دلالة )



بوية للأبحاث المجلة الدولية   2024 يوليو ( 3( العدد )48المجلد ) مارات العربية المتحدةجامعة ال  التر

Vol. (48), issue (3) July 2024 UAEU International Journal for Research in Education 

 

 87 

ة 
وي
ب
ر ت
 ال
ث
حا
لأب
ة ل
ولي
لد
ة ا
جل
لم
ا

- 
ة 
مع
جا

ل 
ا

دة 
ح
مت
 ال
ية
رب
لع
ت ا

ارا
م

 
د )
جل
لم
ا

4
8

 )
دد 
لع
ا

 (
3
 )

يو 
ول
ي

 
2
0
2
4

 

 . ثبات المقياس .ج

. وظهر أن معامل من ثبات المقياس، تم استخدام معادلة ألفا كرونباخ للثبات  للتحقق  

( بلغ  للمقياس  الكلى   )0.944الثبات  بي    المقياس  لمحاور  الثبات  ات  مؤسرر وتراوحت   )0.902  )

( ويمكن القول بأن المقياس يتمتع 0.6( وجميعها أعلى من الحد الأدن  المقبول للثبات )0.923و)

 بدرجة عالية من الثبات، ويصلح للتطبيق على عينة البحث. 

ي للبحث 
 التطبيق الميدانن

تم تطبيق أدوات البحث على المجموعتي   التجريبية والضابطة، قبل دراستهم الوحدة  

البحث، وتم  اهتمام  ات موضع  المتغت    
المجموعتي   ف  تكافؤ  التأكد من  التجريب؛ بهدف  موضع 

( Independent-Samples T Testرُصد الدرجات وتم استخدام اختبار "ت" لعينتي   مستقلتي   )

القبلى    التطبيق    
ف  والضابطة  التجريبية  المجموعة  درجات   ْ متوسط  بي    الفروق  على  للتعرف 

  مقرر المهارات 
: للاختبار التحصيلى  ومقياس الدافعية ف  مِـيّة، وأسفرت النتائج عما يلى 

ْ
ق  الرَّ

 . الاختبار التحصيلىي 

( بي    0.01( أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )2يبي   الجدول )

  الاختبار التحصيلى  قبل تطبيق التجربة، 
ْ درجات أفراد المجموعتي   التجريبية والضابطة ف  متوسط 

 هناك تكافؤ بي   المجموعتي   )التجريبية والضابطة( قبل تطبيق التجربة. وبالتالى  يمكن القول بأن 

 2جدول 
  الاختبار  

نتائج اختبار "ت" لعينتي   مستقلتي   للتأكد من تكافؤ المجموعتي   التجريبية والضابطة ف 
 التحصيلى  

المتوسط   العدد المجموعة  المستوى 
 الحسان   

الانحراف  
 المعياري 

قيمة  
 "ت" 

درجة  
 الحرية 

قيمة  
 الدلالة 

التحصيل الدراس  
  تعلم المهارات  

 
ف

مِـيّة 
ْ
ق  الرَّ

 0.93 48 0.09 3.54 9.12 25 الضابطة 

 2.57 9.20 25 التجريبية 

 
مِـيّة

ْ
ق  . مقياس الدافعية نحو تعلم المهارات الرَّ

( بي    0.01)( أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  3يبي   الجدول ) 

  مقياس الدافعية نحو تعلم المهارات 
ْ درجات أفراد المجموعتي   التجريبية والضابطة ف  متوسط 

بي     تكافؤ  هناك  بأن  القول  يمكن  وبالتالى   التجربة،  تطبيق  قبل  المحاور  مستوى    
وف  ككل 

 المجموعتي   )التجريبية والضابطة( قبل تطبيق التجربة. 
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 3جدول 
نتائج اختبار "ت" لعينتي   مستقلتي   للتأكد من تكافؤ المجموعتي   التجريبية والضابطة على   

  التطبيق القبلى  
مِـيّة ف 

ْ
ق  مقياس الدافعية نحو تعلم المهارات الرَّ

المتوسط   العدد المجموعة  البعد المحور
 الحسان   

الانحراف  
 المعياري

قيمة 
 "ت" 

درجة 
 الحرية

قيمة 
 الدلالة

ية 
ت  
حف
لت
ت ا

دا
تق
مع
ال

 

  
 0.33- 8.62 37.68 25 الضابطة  الفعالية الذانر

 
48 

 
0.75 

 9.55 38.52 25 التجريبية 

 0.72- 8.25 37.28 25 الضابطة  القيمة الجوهرية 
 

48 
 

0.47 
 8.61 39.00 25 التجريبية 

 1.02- 4.32 14.80 25 الضابطة  اختبار القلق 
 

48 
 

0.31 
 4.57 16.08 25 التجريبية 

المعتقدات 
ية ككل  التحفت  

 0.74- 17.43 89.76 25 الضابطة 
 

48 
 

0.46 
 19.34 93.60 25 التجريبية 

م  
عل
لت
ت ا

يا
ج
تي
ا
ر ت
س
ا

ية
ذات
ال

 

اتيجيات  استر
 التعلم الذاتية 

 0.13 11.08 53.72 25 الضابطة 
 

48 
 

0.90 
 11.21 53.32 25 التجريبية 

  
 0.94 6.57 36.04 25 الضابطة  التنظيم الذانر

 
48 

 
0.36 

 7.04 34.24 25 التجريبية 

اتيجيات  استر
 التعلم الذاتية ككل 

 0.47 16.69 89.76 25 الضابطة 
 

48 
 

0.64 
 16.27 87.56 25 التجريبية 

مقياس الدافعية نحو تعلم  
مِـيّة ككل 

ْ
ق  المهارات الرَّ

 0.85 48 0.19- 32.39 179.52 25 الضابطة 

 30.37 181.16 25 التجريبية

 النتائج

ستخدم اختبار "ت"  
ُ
: للإجابة عن السؤال الأول والتحقق من صحة الفرض الأول أ

ً
أولا

ْ درجات المجموعة Independent-Samples T Testلعينتي   مستقلتي   ) ( للفروق بي   متوسط 

للاختبار   البعدي  التطبيق    
ف  والضابطة  مِـيّة ككل التجريبية 

ْ
ق الرَّ المهارات  تعلم  نحو  التحصيلى  

 ( يوضح ذلك. 4والجدول )

 4جدول 
  التطبيق البعدي للاختبار التحصيلى    

دلالة الفروق بي   متوسطات درجات المجموعة التجريبية ف 
مِـيّة  

ْ
ق   المهارات الرَّ

 ف 

 (. 0.05* يوجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى معنوية )

المتوسط   العدد المجموعة  المستوى
 الحسان   

الانحراف  
 المعياري

قيمة 
 "ت" 

درجة 
 الحرية

قيمة 
 الدلالة

  
التحصيل الدراس  ف 

مِـيّة المهارات 
ْ
ق  الرَّ

 *0.003 48 3.10 2.95 13.48 25 الضابطة 

 3.67 16.40 25 التجريبية
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(،  α = 0.05( أن مستوى الدلالة للفرق بن لمتوسطات أقل من )4)  يتضح من الجدول 

وبالتالى  يمكن رفض الفرض الصفري وقبول الفرض البديل، أي أن متوسط درجات القياس البعدي 

مِـيّة أكت  من متوسط  
ْ
ق   الاختبار التحصيلى  نحو تعلم المهارات الرَّ

لدى طلاب المجموعة التجريبية ف 

بالقِ  التدريس  أسلوب  أن  بمعب   الضابطة.  المجموعة  طلاب  لدى  البعدي  القياس  صّة درجات 

  تحسي   وتطوير التحصيل 
  تدريس طلاب الصف الأول متوسط كان له دور ف 

مِـيّة التفاعلية ف 
ْ
ق الرَّ

مِـيّة لدى طلاب المجموعة التجريبية.  
ْ
ق  الدراس  نحو تعلم المهارات الرَّ

القِصّة   باستخدام  التدريس  أسلوب  وهو  المستقل  المتغت   أثر  حجم  مِـيّة  ولتحديد 
ْ
ق الرَّ

مِـيّة لدى طلاب الصف الأول متوسط،  
ْ
ق التفاعلية على التحصيل الدراس  نحو تعلم المهارات الرَّ

(. 2011)مراد،    Etea Squared(  𝜂2وهو الوجه المكمل للدلالة الحصائية، تم حساب معامل إيتا )

( أبو حطب وصادق  أشار  )1999وقد  ذكره  ما  إلى   )(Cohen,1977     للمتغت الأثر  أن حجم  من 

 عندما تكون قيمة معامل مربــع إيتا )
ً
( أقل من أو تساوي   η2المستقل على المتغت  التابع يكون ضئيلا

اوح ما بي   )من  0.06)
ا عندما تكون قيمة المعامل تتر

ً
(، 0.15إلى    0.06(، ويكون حجم الأثر متوسط

ا عندما تكون قيمة المعامل تزيد عن ) ً ( يوضح حجم 8(، والجدول رقم )0.15ويكون حجم الأثر كبت 

 الأثر لاستخدام القصة الرقمية. 

 5جدول 
مِـيّة  

ْ
ق   المهارات الرَّ

مِـيّة التفاعلية على تنمية التحصيل الدراس  ف 
ْ
ق  حجم أثر القِصّة الرَّ

 حجم الأثر  مربــع إيتا  ( 2قيمة )ت قيمة "ت"  المجموعة  البيانات 
التحصيل الدراس  
مِـيّة 

ْ
ق   المهارات الرَّ

 
 ف

 كبت   0.17 9.61 3.10 التجريبية 

 الضابطة 

 
( الجدول  من  ) 5يتضح  إيتا  مربــع  قيمة  أن   )𝜂2  تعلم نحو  الدراس   التحصيل  لاختبار   )

مِـيّة
ْ
ق    0.17كانت ) المهارات الرَّ

عت  عن حجم أثر كبت  للمتغت  المستقل، مما يشت  إلى أن (؛ والبر
ُ
ت

عن  ناتج  جوهري  فرق  هو  والضابطة  التجريبية  المجموعتي    بي    إليه  التوصل  تم  الذي  الفرق 

مِـيّة. 
ْ
ق   تنمية التحصيل الدراس  نحو تعلم المهارات الرَّ

مِـيّة التفاعلية ف 
ْ
ق  استخدام القِصّة الرَّ

  تم استخدام اختبار "ت" 
  والتحقق من صحة الفرض الثان 

: للإجابة عن السؤال الثان 
ً
ثانيا

ْ درجات المجموعة Independent-Samples T Testلعينتي   مستقلتي   ) ( للفروق بي   متوسط 

مِـيّة والجدول )
ْ
ق   التطبيق البعدي لمقياس الدافعية نحو تعلم المهارات الرَّ

( 6التجريبية والضابطة ف 

 يوضح ذلك. 
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 6جدول 
  التطبيق البعدي لمقياس الدافعية  

دلالة الفروق بي   متوسطات درجات المجموعة التجريبية ف 
مِـيّة

ْ
ق  نحو تعلم المهارات الرَّ

 (. 0.05* يوجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى معنوية )

 
( الجدول  من  )6يتضح  مستوى  عند  إحصائية  دلالة  ذو  فرق  يوجد  أنه  بي    0.05(   )

ية ككل  التحفت   المعتقدات  محور    
ف  والضابطة  التجريبية  المجموعتي    درجات طلاب  متوسط  

، القيمة الجوهرية( ولصالح المجموعة التجريبية، ولا يوجد فرق ذو دلالة   
وأبعاده )الفعالية الذانر

   0.05توى )إحصائية عند مس 
( بي   متوسط  درجات طلاب المجموعتي   التجريبية والضابطة ف 

ية، ويوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) ( 0.05بُعد اختبار القلق بمحور المعتقدات التحفت  

اتيجيات التعلم الذاتية     محور استر
بي   متوسط  درجات طلاب المجموعتي   التجريبية والضابطة ف 

( ولصالح المجموعة التجريبية، كما  ككل وجميع أبعا  
اتيجيات التعلم الذاتية، التنظيم الذانر ده )استر

( مستوى  عند  إحصائية  دلالة  ذو  فرق  المجموعتي    0.05يوجد  طلاب  درجات  متوسط   بي     )

 العدد المجموعة  البعد المحور
المتوسط  
 الحسان   

الانحراف  
 المعياري

قيمة 
 "ت" 

درجة 
 الحرية

قيمة 
 الدلالة

 
المعتقدات 
ية   التحفت  
 
 
 

  الفعالية 
 الذانر

 9.07 42.12 25 الضابطة 
-4.75 48 *0.000 

 8.99 54.24 25 التجريبية

القيمة 
 الجوهرية 

 8.78 41.76 25 الضابطة 
-4.99 48 *0.000 

 8.95 54.28 25 التجريبية

 اختبار القلق 
 4.75 14.48 25 الضابطة 

1.73 48 0.091 
 5.99 11.84 25 التجريبية

المعتقدات 
ية ككل  التحفت  

 17.90 98.36 25 الضابطة 
-4.35 48 *0.000 

 17.84 120.36 25 التجريبية

 
اتيجيات  استر
 التعلم الذاتية 

 
 

اتيجيات  استر
 التعلم الذاتية 

 11.70 56.60 25 الضابطة 
-3.90 48 *0.000 

 14.01 70.84 25 التجريبية

  
 التنظيم الذانر

 8.18 38.92 25 الضابطة 
-2.94 48 *0.005 

 9.80 46.44 25 التجريبية

اتيجيات  استر
التعلم الذاتية 

 ككل 

 18.88 95.52 25 الضابطة 
-3.81 48 *0.000 

 21.41 117.28 25 التجريبية

مقياس الدافعية نحو تعلم  
مِـيّة ككل 

ْ
ق  المهارات الرَّ

 33.60 193.88 25 الضابطة 
-4.40 48 *0.000 

 36.62 237.64 25 التجريبية
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المجموعة  ولصالح  مِـيّة ككل 
ْ
ق الرَّ المهارات  تعلم  نحو  الدافعية  مقياس    

ف  والضابطة  التجريبية 

 التجريبية. 

وبناء على ما سبق فإنه يمكن رفض الفرض الصفري وقبول الفرض البديل، أي أن متوسط 

درجات القياس البعدي لدى طلاب المجموعة التجريبية على مقياس الدافعية نحو تعلم المهارات 

مِـيّة كان أكت  من متوسط درجات القياس البعدي لدى طلاب المجموعة الضابطة. بمعب  أن 
ْ
ق الرَّ

     استخدام
له دور ف  التفاعلية كأسلوب تدريس لطلاب الصف الأول متوسط كان  مِـيّة 

ْ
ق الرَّ القِصّة 

مِـيّة لدى طلاب المجموعة التجريبية. 
ْ
ق  تحسي   الدافعية نحو تعلم المهارات الرَّ

مِـيّة  
ْ
ق الرَّ القِصّة  باستخدام  التدريس  أسلوب  وهو  المستقل  المتغت   أثر  حجم  ولتحديد 

مِـيّة لدى طلاب الصف الأول متوسط، تم حساب 
ْ
ق التفاعلية على الدافعية نحو تعلم المهارات الرَّ

 ( يوضح ذلك. 7والجدول رقم )  Etea Squared(  𝜂2معامل إيتا )

 7جدول 
مِـيّة 

ْ
ق مِـيّة التفاعلية على تنمية الدافعية نحو تعلم المهارات الرَّ

ْ
ق  حجم تأثت  القِصّة الرَّ

الجدول ) ) ( أن قيمة مربــع  7يتضح من  المهارات   𝜂2إيتا  تعلم  الدافعية نحو  لمقياس   )

مِـيّة
ْ
ق    0.29كانت ) ككل الرَّ

التأثت  ف    تعت  عن حجم أثر كبت  للمتغت  المستقل، وكان حجم 
( والبر

التجريبية  المجموعتي    بي    إليه  التوصل  تم  الذي  الفرق  أن  على  يدل  مما  ا،  ً الأبعاد كبت  أغلب 

  تنمية الدافعية نحو ت
مِـيّة التفاعلية ف 

ْ
ق علم والضابطة هو فرق جوهري ناتج عن استخدام القِصّة الرَّ

مِـيّة. 
ْ
ق  المهارات الرَّ

 مناقشة النتائج

مِـيّة التفاعلية على التحصيل  
ْ
ق هدف البحث الحالى  إلى التعرف على أثر استخدام القِصّة الرَّ

مِـيّة لدى طلاب الصف الأول متوسط، وذلك من خلال  
ْ
ق الدراس  والدافعية نحو تعلم المهارات الرَّ

  التطبيق البعدي، وتبي ّ  أن ا
ستخدام القِصّة المقارنة بي   أداء المجموعتي   التجريبية والضابطة ف 

 حجم الأثر  مربــع إيتا  ( 2قيمة )ت قيمة "ت"  البعد المحور

ت 
دا
تق
مع
ال

ية 
ت  
حف
لت
ا

 

  
 كبت   0.32 22.52 4.75- الفعالية الذانر

 كبت   0.34 24.94 4.99- القيمة الجوهرية 

 قليل 0.06 2.98 1.73 اختبار القلق 

ية ككل  كبت   0.28 18.94 4.35- المعتقدات التحفت  
ت 
يا
ج
تي
ا
ر ت
س
ا

ية 
ذات
 ال
م
عل
لت
ا

 
اتيجيات التعلم الذاتية   كبت   0.24 15.21 3.90- استر

  
 متوسط  0.15 8.67 2.94- التنظيم الذانر

اتيجيات التعلم الذاتية ككل  كبت   0.23 14.52 3.81- استر

مِـيّة ككل 
ْ
ق  كبت   0.29 19.39 4.40- مقياس الدافعية نحو تعلم المهارات الرَّ
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  وتنمية الدافعية نحو تعلم المهارات 
  زيادة التحصيل المعرف 

  التدريس أسهم ف 
مِـيّة التفاعلية ف 

ْ
ق الرَّ

مِـيّة لدى طلاب الصف الأول متوسط. 
ْ
ق  الرَّ

مِـيّة  
ْ
ق الرَّ القِصّة  استخدام  أن  أهمها  من  لعل  الأسباب  عدة  إلى  النتيجة  هذه  عزى 

ُ
ت وقد 

ا لم يعتد عليه الطلاب؛ مما انعكس بشكل 
ً
مِـيّة كان أسلوبًا جديد

ْ
ق الرَّ   مقرر المهارات 

التفاعلية ف 

يساعد  بشكل  المحتوى  تقدم  التفاعلية  مِـيّة 
ْ
ق الرَّ القصص  أدائهم، كون  على  جذب   إيجان    على 

بوية )أبو عفيفة    العملية التر
الانتباه؛ لما تحويه من دمج لتقنية المعلومات والوسائط المتعددة ف 

على  2016وآخرون،   وساعدتهم  للمعلومات،  أسرع  بشكل  الفهم  على  الطلاب  ساعدت  فقد   ،)

، وتقليل الملل، واستمرار حماسهم ودافعيتهم للتعلم والانتباه بالضافة   تبسيط المحتوى العلم 

مِـيّة التفاعلية ناسبت   .(Nubi et al., 2013إلى التفاعل مع المحتوى العلم  )
ْ
ق كما أن القصص الرَّ

والمهارات  للأنشطة  العملى   والتطبيق  المعروضة  القصص  مع  تفاعلهم  من خلال  الطلاب  ميول 

ا مع الأسئلة والمعلم خلال عرض القصص، وعدم اعتمادهم على 
ً
المطلوبة منهم، وتفاعلهم أيض

كما أنها وفرت المناخ الملائم للتعلم كدمج المعلم فقط، وإيجابية الطلاب خلال أسلوب المناقشة،  

  التعليم وتهيئة بيئة تعلمية فعالة؛ لتعزيز النمو العقلى  للطلاب )عبد الله،  
(. فه  2017التقنية ف 

وشيق،   ممتع  بأسلوب  ومعلوماتهم،  اتهم،  خت  إلى  تذكر تضيف  سهولة  على  الطلاب  وتساعد 

المخت  الوجدانية  الجوانب  بعض  وتنم   وتغذي المعلومات،  فضولهم،  تشبع  فه   لديهم،  لفة 

قد تزيد من مستوى الرض  لديهم لأنهم يتعلمون بالطريقة ، و حواسهم، وتفتح لهم آفاق المعرفة

  المقررات الدراسية؛ لما توفره القِصّة 
  التغلب على نقاط الضعف ف 

المحببة لديهم، وتساعدهم ف 

مِـيّة  
ْ
ق ،  من  الرَّ ويمكن  عناصر تمُكن الطلاب من توظيف مهارات قد لا يشتمل عليها المقرر الدراس 

مِـيّة )العدوي، 
ْ
ق   مقرر المهارات الرَّ

، 2015للمعلم من خلالها تحقيق الأهداف المطلوبة ف  ؛ الحرن  

 (. 2019؛ المقحم، 2018؛ الدوسري، 2018؛ إبراهيم، 2016

مِـيّة، كان 
ْ
ق الرَّ المهارات  تعلم  نحو  الدافعية  لمقياس  الحصائيات  أظهرته  ما  خلال  ومن 

  ثلاث مستويات )كبت  
ا    -متوسط   -حجم الأثر ف  ً   أغلب الأبعاد كان حجم التأثت  كبت 

ضعيف(، وف 

ية، فقد كان حجم الأثر قليل وقد يع    محور المعتقدات التحفت  
ود  ماعدا بُعد "قلق الاختبارات" ف 

  لجميع المقررات 
ة الأولى من الفصل الدراس  الثان  ذلك إلى أن التجربة تزامنت مع اختبارات الفتر

إجراء  من  والانزعاج  بالتوتر  الطلاب  وشعور  خاص،  بشكل  مِـيّة 
ْ
ق الرَّ المهارات  ومقرر  عام،  بشكل 

 بسبب جائحة الاختبارات خاصة بعد انقطاع عن الاختبارات الحضورية لما يُقارب سنتي   دراستي   

محور    
ف  وأما  قليل.  إلا  خاص  بشكل  البُعد  هذا  التفاعلية  مِـيّة 

ْ
ق الرَّ القِصّة  عالج 

ُ
ت فلم  كرونا، 

  المستوى المتوسط، وقد يرجع ذلك إلى  
" ف   

اتيجيات التعلم الذاتية جاء بُعد "التنظيم الذانر استر

اتيجيات التعلم ال ذاتية لهذه المرحلة الدراسية، عدم إلمام بعض الطلاب ووعيهم بشكل كافٍ باستر

  التعلم، وهو مالم 
  توجيهه واستمراريته ف 

وقد يُفضل بعض الطلاب الاتكال على المعلم أو الأسرة ف 

مِـيّة التفاعلية بشكل جيد. 
ْ
ق  تنميه القِصّة الرَّ
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  قارنت بي   توظيف  
  ضوء نتائج البحوث والدراسات السابقة البر

كما يمكن تفست  النتائج ف 

ا على الكتاب المدرس  فه  تتفق  
ً
ة اعتماد   التدريس باستخدام المحاصر 

مِـيّة التفاعلية ف 
ْ
ق القِصّة الرَّ

مِـيّة ال 
ْ
ق   أظهرت نتائجها تفوق استخدام القِصّة الرَّ

  والتدريس  مع البحوث والدراسات البر
تفاعلية ف 

)المخمري، المدرس   الكتاب  على  ا 
ً
اعتماد ة  المحاصر  ؛  Bilen et al., 2019؛  2021باستخدام 

ات،   وآخرون،  ,Aktas,  &  Yurt  2017؛  2019؛ علان،  2019المهت  مهدي  واتفقت 2016؛   .)

  تم الحصو Sahin, Coban, 2020النتائج مع دراسة )
  هدفت إلى تجميع النتائج البر

ل عليها  ( البر

مِـيّة على التحصيل الدراس  للطلاب، وتشت   
ْ
ق من الدراسات التجريبية حول تأثت  أسلوب القِصّة الرَّ

الدراس   التحصيل  زيادة  على  مِـيّة 
ْ
ق الرَّ القِصّة  تطبيقات  تأثت   من  عالٍ  مستوى  إلى  النتيجة  هذه 

مِـيّة. 
ْ
ق   العملية التعليمية باستخدام القِصّة الرَّ

 للطلاب ف 

 محددات البحث 

  الاعتبار عند 
  ملاحظتها وأخذها ف 

تجدر الشارة إلى أن هناك عدة محددات أو قيود ينبعى 

ناحية  فمن  أخرى،  مجتمعات  على  نتائجه  تعميم    
ف  الرغبة  أو  الدراسة  هذه  نتائج  على  الاطلاع 

الموضوع الذي تم اختياره لتطبيق الدراسة عليه، فقد تم اختيار الوحدة الأولى "تعلم الأساسيات" 

  لطلاب الصف الأول متوسط، لمناسبتها ولما تحتويه من 
مِـيّة الفصل الثان 

ْ
ق من مقرر المهارات الرَّ

التفاعلية بق هذا البحث على     .الجانب النظري ويمكن تطويعه عند إعداد القصة الرقمية 
ُ
كما ط

التابعة لدارة تعليم ص    عينة من طلاب الصف الأول متوسط بمدرسة الخالدية المتوسطة 
بيا ف 

( طالبًا؛ فيؤخذ ذلك بعي   الاعتبار عند محاولة  50جنوب المملكة العربية السعودية ويبلغ عددهم )

  الفصل الدراس  
بق هذا البحث ف 

ُ
نتائج الدراسة على مجتمعات أو عينات أخرى. وقد ط تعميم 

  للعام الدراس  
 ولمدة خمسة أسابيع.   2022الثان 

 توصيات البحث

  ضوء ما أسفرت عنه نتائج البحث الحالى  يمكن تقديم التوصيات الآتية: 
  ف 

القصص   • وإعداد  تصميم  على  وتدريبهم  مِـيّة 
ْ
ق الرَّ المهارات  لمعلم   تدريبية  دورات  عقد 

مِـيّة. 
ْ
ق   تعليم مقرر المهارات الرَّ

مِـيّة التفاعلية، وكيفية توظيفها بطريقة فعالة ف 
ْ
ق  الرَّ

مِـيّة إلى سيناريو قصصى  تفاعلى  وتصميمها   •
ْ
ق العمل على تحويل دروس مقرر المهارات الرَّ

مِـيّة. 
ْ
ق   تناسب القصص الرَّ

 رقميًا حسب الموضوعات البر

  تنمية مهارات حاسوبية متنوعة لدى الطلاب.  •
مِـيّة التفاعلية ف 

ْ
ق  توظيف القصص الرَّ

لتنميها   • والسعى   مِـيّة، 
ْ
ق الرَّ المهارات  تعلم  نحو  الطلاب  لدافعية    

الكاف  الاهتمام  إعطاء 

مِـيّة التفاعلية. 
ْ
ق   عند تصميم القصص الرَّ

 ومعالجة قلق الاختبارات والتنظيم الذانر
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مِـيّة التفاعلية نحو تعلم مقرر  الاستفادة من البحث الحالى  كمثال لاستخدام القصص   •
ْ
ق الرَّ

مِـيّة أو مقررات أخرى. 
ْ
ق  المهارات الرَّ

  التعليم العام لتعليم   •
ونية ف    منصات التعلم اللكتر

توظيف القصص الرقمية التفاعلية ف 

مِـيّة. 
ْ
ق  مفاهيم المهارات الرَّ

حات البحث  مقير

لبحوث ودراسات   مقدمة  بمثابة  البحث  هذا  قد  يُعد  أخرى،  جوانب  تتناول  مستقبلية 

حة:  كمل هذا البحث أو تضيف إليه، ومن البحوث والدراسات المستقبلية المقتر
ُ
 ت

  مواد دراسية مختلفة ومراحل  •
ها ف  مِـيّة التفاعلية وتأثت 

ْ
ق إجراء دراسات تتناول القصص الرَّ

ات تابعة متعددة.   دراسية مختلفة، وكذلك على متغت 

اتيجيات تعليمية الأخرى مثل:   • مِـيّة التفاعلية واستر
ْ
ق التعرف على أثر استخدام القِصّة الرَّ

ها.   الفصول المقلوبة وغت 

أو  • مجة  معقدة كالت  حاسوبية  مفاهيم  م 
ّ
تعل على  التفاعلية  مِـيّة 

ْ
ق الرَّ القصص  أثر  دراسة 

 قواعد البيانات. 

  مقياس   •
أجراء دراسات عن دراسة أسباب عدم فاعلية القصة الرقمية على محور القلق ف 

 الدافعية )دراسة نوعية(. 

•  .  
  إجراء دراسات عن قياس مدى معرفة الطلاب بمهارات التنظيم الذانر

 تضارب المصالح 

الفكرية،   بالبحث، والملكية  يتعلق  المصالح فيما    
ف  تضارب  بعدم وجود  الباحثون  أفاد 

 ونشر هذا البحث. 
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 المراجع 

بية بجامعة أسيوط،  2019آل دحيم، بريكان مسفر. )   تعليم الحاسب. كلية التر
مِـيّة ف 

ْ
ق (، 12)35(. استخدام القصص الرَّ

322-336. 

مِـيّة. شمس2018إبراهيم، زينب ياسي   محمد. )
ْ
ق   .(. القصص الرَّ

( آمال  وصادق،  فؤاد،  حطب،  بوية 1999أبو  والتر النفسية  العلوم    
ف    
الحصان  التحليل  وطرق  البحث  مناهج   .)

 .والاجتماعية. القاهرة مكتبة الأنجلو المصرية

إيماندحروج  أبو  )نواف  ،  سليمان.  محمد   ، شقت  وأبو  مهارة 06،  05،  2018،  تنمية    
ف  مِـيّة 

ْ
ق الرَّ القصص  فاعلية   .)

 .الاستماع لدى طلبة الصف الأول الأساس  ]ورقة مؤتمر[. مؤتمر المرحلة الأساسية، بفلسطي   

(.  2016أبو عفيفة، هيا محمد جودت، خليفة، غازي جمال، أبو الشيخ، عطية إسماعيل، الحيلة، محمد محمود. )
  تنمية مهارات الاستماع  

ّ ف  الث الأساس 
ّ
مِـيّة للصّفّ الث

ْ
ق ة اللغة العربيّة باستخدام القِصّة الرَّ

ّ
أثر تدريس ماد

ق الأوسط.  . جامعة الشر ّ فكت  البداع 
ّ
شط والت

ّ
  الن

جع ف   من 2022مارس، 15استر
 http://search.shamaa.org/FullRecord?ID=120997 

بوية، دار النشر 2012أبو علام، رجاء )   العلوم النفسية والتر
 .للجامعات، القاهرة(. مناهج البحث ف 

  2019أحمد، خالد. )
ون    التعليم. مدونة التعليم اللكتر

مِـيّة وأهميتها ف 
ْ
ق   .(. القِصّة الرَّ

 ( باسل.  أحمد  وغازي،   ، على  إبراهيم  ماجدة    2020الباوي، 
ف    
الورفر والكتاب    

ون  اللكتر الكتاب  بي    التكامل  أثر   .)
  العلوم  تحصيل طلبة قسم علوم الحياة لمادة الحاسبات وحاجتهم إلى المعرفة.  

المجلة الدولية للبحوث ف 
بوية  .226-195(، 1) 3، التر

مِـيّة (. 2021الجرادية، شمسة بنت سعيد بن سالم، البوسعيدية، فاطمة بنت يوسف. )
ْ
ق اتيجية القِصّة الرَّ فاعلية استر

الأساس   الرابع  الصف  لدى تلاميذ  الكتان    التعبت   مهارات  تنمية    
جامعة    ف  منشورة[.  ماجستت  غت   ]رسالة 

  .السلطان قابوس، مسقط

(. أثر التفاعل بي   مستويات ما وراء المعرفة وأساليب التعلم على التحصيل 2008جلجل، نصرة محمد عبد المجيد. )
بية  .384-330(، 58) 18، . المجلة المصرية للدراسات النفسيةالأكاديم  لدي طلاب كلية التر

، سلم عيد عبد الله. )  ية  2016الحرن     مقرر اللغة النجلت  
  تنمية مهارات الاستماع الناقد ف 

مِـيّة ف 
ْ
ق (. فاعلية القصص الرَّ
  مدينة الرياض. 

بوية الدولية المتخصصةلدى طالبات المرحلة الثانوية ف   .308-276(، 8)5، المجلة التر

  مقارنة بأساليب التدريس التقليدية 2013الحسن، رياض عبد الرحمن. ) 
اتيجيات التعلم التعاون  (. أثر استخدام استر

  . الآلى  الحاسب  لمهارات  وإكسابهم  الطلاب  دافعية  بويةعلى  التر العلوم  بية  -مجلة  التر الملك    -كلية  جامعة 
 .418-391(، 2)25السعودية،  -سعود 

(. دراسة مستوى القلق لدى معلم  التعليم العام من استخدام تطبيقات الحاسب  2016الحسن، رياض عبد الرحمن. )
  مجال التدريس. 

بية وعلم النفسالحديثة ف    التر
 .390-361(، 71، )دراسات عربية ف 

  المناهج الدراسية. شمس2018الدوسري، شيخة محمد. )
مِـيّة ف 

ْ
ق   .( استخدام القصص الرَّ

مِـيّة كأداة تعليمية. إي بالعرن   2021شاكر، أسماء. )
ْ
ق  .(. ما ه  الفوائد المرتبطة باستخدام سرد القصص الرَّ

  ضوء نموذج أبعاد التعلم 2014شحاته، نشوى رفعت محمد. )
حة عت  الويب ف 

اتيجية تعليمية مقتر (. تصميم استر
التعليم:   تكنولوجيا  نحوها.  والاتجاه  التعليمية  مِـيّة 

ْ
ق الرَّ القصص  تطوير  مهارات  المصرية لتنمية  الجمعية 

 .292-231(، 2) 24، لتكنولوجيا التعليم

مِـيّة على تحصيل مقرر الحديث ودافعية التعلم لدى 2018الشهري، ظافر سليمان ناصر. )
ْ
ق (. أثر استخدام القصص الرَّ

بيةطلاب الصف الأول متوسط  .252-231(، 10)34،جامعة أسيوط -. كلية التر

http://search.shamaa.org/FullRecord?ID=120997
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 ( . ، نادر سعيد على  مِـيّة القائمة على الويب على التحصيل وتنمية بعض 2009شيم 
ْ
ق (. أثر تغت  نمط رواية القِصّة الرَّ

 .37-3(، 19، ) تكنولوجيا التعليممهارات التفكت  الناقد والاتجاه نحوها. 

 ( . ، نادر سعيد على    التفاعلى  المصري 2013شيم 
ون    تطوير المحتوى اللكتر

(. مفاهيم مستحدثة ورؤى متجددة ف 
  والتعليم عن بعد، الرياض

ون   .]ورقة مؤتمر[. المؤتمر الدولى  الثالث للتعلم اللكتر

  تحصيل طالبات الصف 2018الصقرية، رابعة محمد مانع. ) 
مِـيّة ببيئة التعلم المدمج ف 

ْ
ق (. فاعلية التدريس بالقِصّة الرَّ

  لديهن
بية السلامية وتنمية التفكت  الأخلافر

بويةالحادي عشر لمادة التر  .194-179(، 3)45،  . العلوم التر

( .   الغرب(. دار العلم واليمان للنشر والتوزيــــع2020طه، حسي  
 .(. النموذج الديناميك  للدافعية )كلمة الش ف 

، غادة عبد الرحمن عبد الله. )  
  تنمية بعض مهارات التواصل اللغوي 2020الطويرفر

مِـيّة ف 
ْ
ق (. فاعلية رواية القِصّة الرَّ

  مدينة جدة.  
  المتوسط ف 

ية لدى طالبات الصف الثان    اللغة النجلت  
بوية والنفسية،  ف  (،  12)4مجلة العلوم التر

23-52.  

ح قائم على استخدام برمجية2010عبد الباسط، حسي   محمد أحمد. )     (Photo Story 3) (. فاعلية برنامج مقتر
ف 

مجلة الجمعية تنمية مفهوم ومهارات تصميم وتطوير القصص الرقمية اللازمة لمعلم  الجغرافيا قبل الخدمة.  
بوية للدراسات الاجتماعية بوية للدراسات الاجتماعية: الجمعية التر  .220- 194،  29، التر

بوية الجديدة(.  2019عبد الرحمن، بن يوسف. )   ظل الصلاحات التر
. ]سالة دكتوراه[. جامعة التحصيل الدراس  ف 

 .قسم علم الاجتماع والديموغرافيا -كلية العلوم الاجتماعية والنسانية   -الجلفة-زيان عاشور 

  التعليم. شمس2017عبد الله، حنان. )
مِـيّة ف 

ْ
ق اتيجية القصص الرَّ   .(. استر

  تنمية بعض المفاهيم الصحية لدى الطفل.  2017عبد المؤمن، مروه السيد. )
مِـيّة ف 

ْ
ق مجلة (. أثر توظيف القصص الرَّ
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  الأقصوصة الرقمية التفاعلية على 2020غزالة، آيات فوزي أحمد. )
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  سلطنة عمان. 
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بوية والنفسيةف  : المركز القوم  مجلة العلوم التر

 .139- 118،  (38)5للبحوث غزة، 

بوية والاجتماعية، مكتبة الأنجلو المصرية2011مراد، صلاح احمد. )   العلوم النفسية والتر
 .(، الاساليب الاحصائية ف 
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