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 الملخص 

الدراسي   التحصیل  الذھنیة في رفع مستوى  الخرائط  تأثیر استراتیجیة  إلى معرفة  الدراسة  ھدفت 

بیئة  الثالث الابتدائي في مادة الدراسات الاجتماعیة في  التفكیر لدى طلبة الصف  وتنمیة مھارات 

وطالبة    طالبا  52حیث اختیرت مجموعة تكونت من  التعلیم الھجین. تم اتباع المنھج الشبھ التجریبي  

من الصف الثالث الابتدائي الذین یدرسون بمدرسة حكومیة تابعة لمنطقة العین التعلیمیة، وتم تقسیمھم  

إلى مجموعتین، المجموعة الضابطة درست بالطریقة المعتادة في المدرسة، والمجموعة التجریبیة 

لدراسة من خلال اختبار وقد جمعت بیانات ا. التي تم تدریسھا بتوظیف استراتیجیة الخرائط الذھنیة

التدریس   لاستراتیجیة  تبعاً  تطویرھا  تم  التي  التفكیر  مھارات  على  للتعرف  واستبانة  تحصیلي 

. تم تحلیل نتائج الدراسة  2021- 2020تم تطبیق الدراسة خلال العام الأكادیمي  المستخدمة، وقد  

أظھرت نتائج الدراسة   ).SPSSباستخدام برنامج التحلیل الإحصائي الكمي للدراسات الاجتماعیة (

للمجموعتین   الدراسي  التحصیل  مستوى  على  تأثیر  لھا  یكن  لم  الذھنیة  الخرائط  استراتیجیة  أن 

، بالرغم T-testالضابطة والتجریبیة لطلاب الصف الثالث الابتدائي في النتائج العامة حسب اختبار  

والتجریبیة لصالح المجموعة من وجود فروق بسیطة في المتوسط بین درجات المجموعة الضابطة  

التجریبیة. وبالنظر إلى نتائج الاختبار التحصیلي والمقسمة بحسب المستوى المعرفي، لوحظ وجود 

فروق ذات دلالة إحصائیة على مستوى التذكر بین المجموعتین التجریبیة والضابطة، في حین أن  

ئج أن استراتیجیة الخرائط الذھنیة  الفروق لم تكن دالة في مستویي الفھم والتطبیق. وتوصلت النتا

عكست   حیث  الابتدائي  الثالث  الصف  طلاب  لدى  التفكیر  مھارات  تنمیة  في  كبیر  أثر  لھا  كان 

استجاباتھم في الاستبانة أن أكبر أثر لھا كان في مھارة التذكر، یلیھ مھارتي الفھم والتطبیق ومن ثم  

الذھنیة في تدریس الطلاب مادة الدراسات    مھارة التحلیل. من توصیات البحث: استخدام الخرائط

الاجتماعیة في الحلقة الأولى لفاعلیتھا في تحسین مستوى التذكر لدى الطلبة، وإعداد دورات تدریبیة 

مادة   تدریس  في  الذھنیة  الخرائط  وتوظیف  تصمیم  كیفیة  في  الأولى  الحلقة  لمعلمي  متخصصة 

 الدراسات الاجتماعیة. 

البحث   المعني،    :الرئیسةكلمات  ذي  التعلم  الدراسي،  التحصیل  التفكیر،  تنمیة  الذھنیة،  الخرائط 

 برنامج التعلم الذكي، دولة الإمارات العربیة المتحدة. 
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) باللغة الإنجلیزیة ( العنوان والملخص   

THE EFFECT OF USING MIND MAPS IN IMPROVING ACADEMIC 
ACHIEVEMENT AND DEVELOPING THINKING SKILLS AMONG 

THIRD-GRADE STUDENTS IN A HYBRID TEACHING ENVIRONMRNT 
IN ONE OF AL AIN SCHOOLS IN THE UNITED ARAB EMIRATES 

Abstract 

The purpose of the study was to examine the effects of mind-mapping strategy on 

improving academic achievement and development of thinking skills of the third-

grade social studies students in a hybrid classroom setting. A quasi-experimental 

approach was adopted in which a group of 52 male and female third grade elementary 

students taught in a public school in Al Ain Education District were selected and 

divided into two groups (i) control group learned the content in a conventional way, 

and (ii) experimental group was taught using a mind-maps strategy. Pilot test and 

questionnaire used in collecting the required data according to the teaching strategy 

used. The study was conducted in the academic year 2020-2021, and data were 

analyzed quantitatively by Statistical Package for Social Sciences (SPSS) software. 

The generated results revealed that the mind-mapping strategy did not affect the 

academic achievement level of the control and experimental groups of third graders 

according to the T-test results. However, there were small differences between the 

mean scores of the control and experimental groups in favor of the experimental group. 

Looking at the results of the achievement test by cognitive level, it was found that 

there were statistically significant differences at the level of remembering between the 

experimental and control groups, while the differences at the levels of comprehension 

and application were not significant. The results showed that the mind mapping 

strategy had a significant impact on the development of the third graders' thinking 

skills, as their responses in the questionnaire reflected that the greatest impact was on 

the skill of remembering, followed by the skills of comprehension and application, and 

then the skill of analysis. Research recommendations include Use of mind-maps in 

first grade social studies classes to improve student recall, and preparation of special 

in-service courses for first grade teachers on the design and use of mind-maps in social 

studies classes. 
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 شكـــــــر وتقدیر

الدراسة بسھولتھا وصعوبتھا  مرت سنوات  ومرھا،  إلى    بحلوھا  مرحلة   .نھایةالووصلنا 

المعرفة والعلم بتجربة  المفیدة  كانت زاخرة  التربویة  تنفك  والعلوم  التي لا  الدراسة  إنھا ذكریات   ،

المختلفة بالمواقف  المرتبطة  والانفعالات  المشاعر  بكل  حافلة  كانت  ذكریات  ذھني،  إنھا    ،تفارق 

ستمرار والصمود ضد كل تحد ومواجھة كل  فیھا مساندةً وتشجیع أحبتي لي للامرحلة التي لمست ال

 عثرة.

الأفاضل والإداریین في جامعة   الأساتذةأود أن أوجھ جزیل الشكر والتقدیر والعرفان إلى   

یبخلوا  الإ  لم  الذین  المتحدة  العربیة  ودعم كبیر خلال دراستي في    ،ونصیحة  ،بتوجیھ  على مارات 

  ، وتشجیعي  ، كان لھ أثر كبیر في تعلیمي  ذيال إبراھیم المجیني  تیر وأخص بالذكر د.برنامج الماجس 

على تفانیھم في إرشادي   فیصل  ، ود.. محمد جاسمكل من: د  ،وتوجیھي دائماً. وأشكر أعضاء اللجنة

في   من إومساعدتي  كل  أشكر  كذلك  الدراسة،  ھذه  برنامج    نجاز  في  زمیلاتي  الغالیات  عزیزاتي 

ومدیرتي العمل  مجال    في   وزمیلاتي اللاتي كنّ خیر معین في رحلة الدراسة وصدیقاتي  الماجستیر  

الشمري   نورة  الدائم  الفاضلة  برنامج    إلیھم  ،لي لتشجیعھم  في  ونجاحي  ثمرة جھدي  أھدي  جمیعاً 

 الماجستیر. 
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 الفصل الأول: الإطار العام للدراسة 

 المقدمة أولاً: 

للعالمین، سیدنا  المبعوث رحمة  بعده،  نبي  الحمدالله وحده، والصلاة والسلام على من لا 

   وصحبة أجمعین. ھمحمد وعلى آل

یتمیز وقتنا الحاضر بالتطور السریع في كافة جوانبھ المعرفیة، ومن مستلزمات المجتمع 

مواكبة التطورات العلمیة والمعرفیة بما یتناسب مع العصر، فكل جیلٍ یختلفُ في قدُراتھِِ  الحاضر

التكن التطور  في  الكبیر  التسارع  ففي ضوءِ  السابق،  الجیلِ  عنِ  فإن ومھاراتھِِ  والمعرفي،  ولوجي 

الأسالیب التعلیمیة تحتاج إلى تطویر وتكییف بحیث توُاكِبُ العصرَ ومُستلزَماتھِ، ویتم من خلالھا 

خَلْقُ جِیلٍ یوُاكب مسیرة التقدم والإبداع والتطوّر، ولِخَلْقِ ھذا الجیل یجب على المؤسسات التعلیمیة  

یْھا؛ لكي تستطیع أنْ تتَعرفَ على التحدیّات التي ستوُاجھ أنْ تضعَ التَّغیَرّات المجتمعیة نَصْب عَیْنَ 

 العملیة التعلیمیة وكیفیة تخطیھا. 

البرامج  بإعداد  التعلیم  ووسائل  طرق  وتطویر  تحسین  في  الملحة  الحاجة  ظھرت  لذلك 

الاستراتیجیات   تطویر  خلال  من  وذلك  والقادم،  الحالي  الجیل  تناسب  التي  والمھارات التعلیمیة 

التعلیمیة ومھارات التفكیر العلیا، ومن ثمَُّ تطبیقھا في المیدان التعلیمي؛ لرؤیة مدى فاعلیتھا، وتأثیرھا  

في العملیة التعلمیة التعلیمیة، ومستوى الطلاب، وتحصیلھم وتقبلھم للمادة العلمیة بكل سھولة؛ لذلك 

العلمیة ومھارات التفكیر العلیا مھم جدا؛ً   فإن التركیز على تكییف استراتیجیات التعلم والمھارات

لتحسین أداء الطلبة واستیعابھم، ورفع مستوى التحصیل العلمي لدیھم، ومن ھنا ظھر التساؤل: ھل  

بالإمكان إیجاد استراتیجیات نستطیع من خلالھا تحسین وتطویر مھارات التعلم لدى الطلبة، وتفعیل  

 سیة من خلال دمجھا مع الاستراتیجیات.مھارات التفكیر العلیا في الحصص الدرا

) "ھي مجموعة من الإجراءات والوسائل 2007تعریف الاستراتیجیات كما أشار ھنداوي (

التربویة".   الأھدافالتي یستخدمھا المعلم، ویمُكّن بھا المتعلم من الخبرات التعلیمیة المخططة وتحقیق  
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الاستراتیجیة تتضمن جمیع إجراءات التدریس التي یخطط لھا  ) "أن  2007وذكر أیضاً ھنداوي (

المدرس مسبقا؛ً لتعینھُ على تنفیذ التدریس في ضوء الإمكانات المتاحة لتحقیق الأھداف التدریسیة، 

مختلفة من الأھداف وطرائق تدریس ومعلومات ، ص  2007(  . وأضاف ھنداويمتضمنة أبعاداً 

 الدرس، والمثیرات المستخدمة لحصة الصفي  والتنظیم ھدافالأ  على  تشتمل ) أن الاستراتیجیة10

 ذلك ویخطط لھا، وتأسیساً على  المدرس ینظمھا  التي  المثیرات تلك عن الناتجة الطلبة واستجابات

 الطریقة. من جزءاً  لیمثل یقع الأسلوب حین الاستراتیجیة، في  محتوى ضمن الطریقة تقع

فالاستراتیجیات لا تقتصر فقط على الفھم والاستیعاب، وإنما أیضا تستند على تنمیة   ،لذا

مھارات التفكیر العلیا، فأن التعلیم من أجل التفكیر وتعلم مھارات التفكیر ھدف مھم للتربیة، وأن 

حظت على المدارس أن توفرّ فرصاً لعملیات التفكیر العلیا داخل الحجرة الصفیة وكذلك المدرسة. ولا 

) أھمیة تنمیة وتدریب ودمج مھارات التفكیر العلیا في المناھج التدریسیة، بحیث  2018الظفیري (

تمُكّن المتعلم من التفاعل مع ما یواجھ من خبرات ومواقف، ویوُلد الأفكار ویحللھا ویقیمھا ویعید  

التفكیر. مھارات  مستخدماً  العقلي  بنائھ  في  إدماجھا  بھدف  وترمیزھا،  درار    تنظیمھا  أشار  كما 

"أن مھارات التفكیر ھي قدرة المتعلم على شرح وتعریف وممارسة العملیات العقلیة    إلى )  2009(

 دقة وإتقان". والمطلوبة بسرعة 

) الرؤوف  عبد  نمو  15ص    ، 2015أكد  إلى  تؤدي  استراتیجیات  استخدام  أھمیة  إلى   (

كاري لدى الطلاب، وتعمل على تفعیل دور  القدرات والمھارات العقلیة، وتنمیة مھارات التفكیر الابت

كل من نصفي العقل البشري بصورة متكاملة. وأشار أیضاً أنھ في السنوات الأخیرة ظھرت الكثیر  

من الاستراتیجیات والأسالیب التربویة التي تعتمد على تطبیق أسس ومبادئ مستمدة من نظریات  

حد أبرز ھذه الاستراتیجیات التي ساھمت في التعلم بغرض تحسین العائد التعلیمي لدى الطلبة. وأ

عملیات التعلیم والتعلم والتفكیر لدى الطلبة ھي استراتیجیة الخرائط الذھنیة والتي تعد أداةً لتنظیم  

 ) الحیلة  أشار  مكوناتھا.  بین  العلاقات  إدراكِ  على  أیضاً  وتسٌاعدُ  المكتسبة،  ، ص  2007المعرفة 

تسُا135 عدُ الطلاب والمتعلمین في التعرف على الشبكة الترابطیة في ) إلى أن الخرائط الذھنیة 
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عناصر   بین  ومتعددة  مختلفة  جوانب  من  والمتشابكة  المتداخلة  العلاقات  وكذلك  البشري،  العقل 

 الموضوعات. 

) أن الخرائط الذھنیة تعد من الاستراتیجیات الھامة التي یجب 2015ذكر عبد الرؤوف (

التعلیمي؛ لما لھا من خصائص فریدة في تسھیل عملیة التعلیم والتعلم،    استخدامھا في المجال التربوي

وذلك من خلال توصیل المعلومة بسھولة. ونظراً لأھمیة ھذه الاستراتیجیة، فإن ھذه الدراسة تعد 

محاولة للكشف عن أثر استخدام الخرائط الذھنیة على تحصیل الطلبة في مادة الدراسات الاجتماعیة،  

ت التفكیر العلیا لدیھم. وسیعرض ھذا الفصل وصفاً للمشكلة البحثیة وأھم التساؤلات  وتنمیة مھارا

والمصطلحات   الدراسة  حدود  ذكر  مع  الدراسة،  وأھمیة  لأھداف  التطرق  وسیتم  بھا،  المرتبطة 

 .المرتبطة بموضوعھا

 مشكلة البحث ثانیاً: 

المؤسسات التعلیمیة تعمل  مع التطور التكنولوجي والمعرفي الحاصل في وقتنا الحالي، فإن  

على مواكبة ھذه التطورات في التعلیم من خلال تقدیم العدید من الدورات المھنیة للمعلمین، وبناء  

التعلیمیة.  المناھج  في  وتطویرھا  الاستراتیجیات  من  العدید  ودمج  العصر،  تناسب  تعلیمیة  مناھج 

ب الدارسات الاجتماعیة یسعون  العاملین في مجال  فإن  تنمیة قدرات الطلاب  وعلیھ  إلى  شكل عام 

العقلیة والتفكیریة. وقد لوحظ أن معلمي الدراسات الاجتماعیة الذین یعتمدون في شرحھم فقط على 

التحدث اللفظي والسرد، فإنھ لا یتاح لطلابھم فرصة لتنمیة مھاراتھم التفكیریة بسبب غیاب تطبیق  

ولھذا فإن دمج الاستراتیجیات ومھارات    قدرات.استراتیجیات التعلم التي تساھم على تطویر ھذه ال

التفكیر في مناھج الدراسات الاجتماعیة قد یؤثر بشكل إیجابي على رفع مستوى التحصیل وتنمیة  

بناء على ما سبق، فإن مشكلة البحث تكمن في الكشف عن أثر توظیف استراتیجیة   التفكیر لدى الطلبة.

الخرائط الذھنیة على تحصیل طلبة الصف الثالث الابتدائي وتنمیة مھارات التفكیر لدیھم في مادة  

 الدراسات الاجتماعیة في بیئة التعلم الھجین.
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 أسئلة البحث ثالثاً: 

 الأسئلة التالیة:  تھدف الدراسة الحالیة للإجابة عن 

ما مدى فاعلیة توظیف الخرائط الذھنیة في تحسین التحصیل الدراسي لدى طلاب الصف  )1

 الثالث الابتدائي في مادة الدراسات الاجتماعیة في بیئة التعلیم الھجین؟ 

ما مدى فاعلیة توظیف الخرائط الذھنیة في تنمیة مھارات التفكیر لدى طلاب الصف الثالث  )2

 مادة الدراسات الاجتماعیة في بیئة التعلیم الھجین؟  الابتدائي في 

ما ھي اتجاھات طلاب الصف الثالث الابتدائي حول أثر توظیف الخرائط الذھنیة في تنمیة  )3

 مھارات التفكیر لدیھم في مادة الدراسات الاجتماعیة في بیئة التعلیم الھجین؟

 أھمیة البحثرابعاً: 

توظیف الخرائط الذھنیة في مادة الدراسات الاجتماعیة   الدراسة الحالیة محاولة لمعرفة أثر

في تحسین التحصیل الدراسي، وتنمیة مھارات التفكیر لدى الطلاب في بیئة التعلیم الھجین. وحیث  

أنھ بات من المعروف أن استخدام استراتیجیات التعلیم تؤثر إیجابا على تعلم الطلاب؛ لما لھا من 

زھم للعمل بشكل فعال في الحصة الدرسیة، فإن المؤسسات التعلیمیة فائدة في شد انتباھھم، وتحفی 

تعلم   طرق  لتنویع  التدریسیة  المناھج  في  التعلیم  استراتیجیات  دمج  على  الحالي  الوقت  في  ترُكّز 

،  2001الطلاب، وتحفیز مھاراتھم العقلیة في الحصة الدراسیة. ودعماً لما قیل فقد أشار الحیلة (

استراتیجیات 77 أن  واسترجاعھا،    )  المعلومات  معالجة  على  الطلبة  تدریب  على  ترُكّز  التدریس 

التفكیر المنطقي والمستقل. لذا مع التوسع الكبیر في توظیف استراتیجیات    وتمكینھم من مھارات 

 التعلیم في الصفوف الدراسیة قد یفید ھذا البحث في:

الدراسات الاجتماعیة للصف الثالث توظیف استراتیجیة الخرائط الذھنیة ودمجھا في مناھج   )1

 الابتدائي.

تقدیم نموذج لوحدة دراسیة من كتاب الدراسات الاجتماعیة لطلبة الصف الثالث الابتدائي  )2

 قائمة على توظیف استراتیجیة الخرائط الذھنیة.
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التفكیر  توفیر مادة بحثیة جدیدة تبین مدى ارتباط استراتیجیة الخرائط الذھنیة بتنمیة مھارات   )3

 لدى المتعلمین.

 أھداف البحثخامساً: 

وحاضره  ماضیھ  الإمارات  بمجتمع  تھتم  أساسیة  مادة  الاجتماعیة  الدراسات  مادة  تعتبر 

ومستقبلھ، والعادات والتقالید المتوارثة عبر الأجیال؛ لذلك كان من المھم جداً أن یستوعب الطالب 

،  2014الیومیة والمستقبلیة. وأشار المسعودي واللامي (ھذه المادة؛ لما لھا من أھمیة كبیرة في حیاتھ  

) إلى أھمیة المواد الاجتماعیة، كونھا تتطلب إعداداً خاصاً لمن یقومون بتدریسھا أكثر من 23ص  

یتعامل مع جوانب كثیرة في نمو الطلبة، فلم یعد الأمر  غیرھا من المواد الدراسیة، لأن مُدرسھا 

سب، وإنما أصبح الأمر یتعلق بتكوین المواطن الواعي الیقظ والحریص  مجرد معلومات أو حقائق تكُتَ 

 على النھوض بمجتمعھ، والمتلمس لمشكلات ذلك المجتمع.

لتحقیق ما سبق فإنھ یلزم مدرسو المواد الاجتماعیة الدراسة والاطلاع المستمر أثناء الخدمة؛ 

د في المعرفة والمعلومات والمھارات،  لأنَّ طبیعة المواد الاجتماعیة وتدریسھا یتطلب دوام التجدی

). لذلك تھدف ھذه الدراسة  23، ص  2014مسعودي واللامي،  الوالإفادة منھا في طرائق التدریس (

 إلى: 

مادة  )1 في  الدراسي  التحصیل  مستوى  رفع  في  الذھنیة  الخرائط  استراتیجیة  تأثیر  معرفة 

 الدراسات الاجتماعیة لدى طلبة الصف الثالث الابتدائي.   

الكشف عن مدى تنمیة مھارات التفكیر لدى طلبة الصف الثالث الابتدائي من خلال استخدام   )2

 ات الاجتماعیة.الخرائط الذھنیة في تدریس وحده من كتاب الدراس

معرفة اتجاھات طلاب الصف الثالث الابتدائي حول علاقة الخرائط الذھنیة بتنمیة مھارات  )3

 الدراسات الاجتماعیة. التفكیر في مادة  
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 حدود الدراسة سادساً: 

 على الحدود التالیة:  البحث یقتصر

 الحدود الزمانیة  -أ 
 . 2021-  2020طبقت ھذه الدراسة في العام الدراسي  •

 الحدود المكانیة  -ب
طبقت ھذه الدراسة في مدرسة شیخة بنت سرور (ریاض أطفال وحلقة أولى) في  •

 في دولة الإمارات العربیة المتحدة.  العینمنطقة العامرة في مدینة 

 الحدود البشریة  -ت
 بتدائي. الا طبقت على طلاب الصف الثالث  •

في مدرسة ي  الابتدائعینة الدراسة تقتصر على مجموعة من طلاب الصف الثالث   •

 .    والذین یدرسون بالفترة الصباحیة حلقة أولى  -شیخة بنت سرور 

 حلقة أولى.  -عینة الدراسة تضمنت طلاب وطالبات في مدرسة شیخة بنت سرور •

 الحدود البحثیة   -ث
المتغیرات البحثیة في الدراسة تتمثل في التحصیل ومھارات التفكیر ضمن وحدة   •

 اعیة.دراسیة من كتاب الدراسات الاجتم 

الثالث  • الدراسات الاجتماعیة للصف  یقتصر على وحدة من كتاب  الدراسي  المحتوى 

 الابتدائي.

الباحث ھو من سیقوم بإجراء الدراسة وتطبیقھا، وسیتحرى الموضوعیة قدر المستطاع  •

 لتلافي أي تحیز ذاتي قد یؤثر على الدراسة ونتائجھا. 

الدراسة المستخلصة قد لا یمكن تعمیمھا في مجتمعات  لمحدودیة عینة الدراسة فإن نتائج   •

 بحثیة أخرى. 
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 مصطلحات الدراسةسابعاً: 

 الخرائط الذھنیة  .1

) الخرائط الذھنیة على أنھا منھج عقلي فعّال، وأسلوب سریع یساعد 2007عرف ھلال ( 

والمھاري،   المعرفي  للبناء  الجید  التنظیم  في  آخر  جانب  من  المتعلم  أو  استراتیجیة الطالب  وأنھا 

تعلیمیة فعالھ تقوم بربط المعلومات المقروءة في الكتاب والمذكرات بواسطة رسومات وكلمات على 

بالألوان  ممزوجة  مختصره  أشكالاً  تحوي  خریطة  إلى  المقروءة  الفكرة  تحُوّل  خریطة،  شكل 

أو أشیاء موصلة  والأشكال. ویرى أن الخریطة الذھنیة ھي مخطط یستخدم لیمثل أفكاراً أو وظائف

 ببعضھا حول فكرة أساسیة واحدة.

 عبارة عرّفا الخرائط الذھنیة ھي   أن كل سعیدي والبلوشي   ) 2015(  ونقل عبد الرؤوف

تتفرع  أو رئیس مفھوم یشمل تخطیطي  منظم عن  فیھا وتتدرج الرئیسة، الأفكار منھ مركزي 

 ورسومات.    وألوان رموز وتحتوي على  شمولاً، الأقل إلى  شمولاً  الأكثر من المعلومات

) أن كل من مارجیولز ومال عرفاھا على أنھا مخطط ذھني 2015وأشار عبدالرؤوف (

یعمل على تولید الأفكار وتنظیمھا، وتقدیمھا إلى الآخرین، فضلا عن اكتساب القدرة على التلخیص  

 قدیمیة والاجتماعات.الفعال للأفكار التي یقدمھا الآخرون خاصة المحادثات والعروض الت

 تنمیة التفكیر  .2

) أنھ ینبغي أن یتم التفرقة بین التفكیر كعملیة عقلیة، وبین تنمیة  2012أشار ریان ( 

منھا. جزءاً  التفكیر  یشُكّل  تعلمیة،  تعلیمیة  كعملیة  مجموعة   التفكیر  ھو  التفكیر  تنمیة  فمفھوم 

المتعلم والارتقاء بھ إلى أعلى المستویات،  العملیات التعلیمیة المتكاملة المخطط لھا؛ لتقویم تفكیر  

برامج  إلى  تعریضھ  خلال  من  واستراتیجیاتھ،  التفكیر  أسالیب  أفضل  استخدام  على  وتدریبھ 

 وأنشطة، ومواقف تثیر التفكیر وتنُمَّیھ؛ لِتحقیق أحسن النتائج.
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 التحصیل الدراسي  .3

علمي یتحقق للفرد من خلال ) أن أحمد عرف التحصیل بأنھ جھد  2008أشار عبد الله ( 

الممارسات التعلیمیة والدراسیة والتدریبیة في نطاق مجال تعلیمي مما یحقق الاستفادة التي جناھا  

المتعلم من الدروس والتوجیھات التعلیمیة والتربویة والتدریبیة المعطاة او المقررة علیھ ویقاس  

 لقیاسیة.ذلك الجھد ویقدر بالاختبارات والامتحانات والوسائل ا

 الدراسات الاجتماعیة  .4

 ) قطاوي  المدرسي، 2007یعرف  المنھج  من  الجزء  ذلك  بأنھا  الاجتماعیة:  الدراسات   (

المرتبط في علاقتھ وتعاملھ الفعال مع بیئتھ البشریة والطبیعیة، وھذا الجزء تم اختیاره من العلوم  

عضاء صالحین في المجتمع، الاجتماعیة؛ لتحقیق أھداف محددة، تساعد الطلبة على أن یكونوا أ

 بما ینتھي إلى دعم النمو الاجتماعي والاقتصادي الوطني. 

) أن الدراسات الاجتماعیة مرتبطة بتنمیة المواطنة المسؤولة لدى 2007ویرى قطاوي (

الطلبة، عن طریق المعارف والمھارات والاتجاھات والقیم وطرق التفكیر الضروریة اللازمة 

م التدریس بالتفاعل بین الناس والبیئة الطبیعیة والبشریة، ویسعى للتأكد من  لتلك المواطنة، ویھت

 التفاعل البشري لتحدید العلاقات بین الانسان والأرض وبین الانسان والقوانین والقیم. 

 المنھج التربوي  .5

) على أنھ جمیع الخبرات (النشاطات  2001التربوي كما أشار الحیلة (  اللقاني المنھجعرف  

ارسات) المخططة، التي توفرھا المدرسة لمساعدة الطلبة على تحقیق النتاجات التعلیمیة أو المم

 المنشودة إلى أفضل ما تستطیع قدراتھم. 

نافع (  وعرفھا  الحیلة  ذكر  التربویة والاجتماعیة 2001كما  الخبرات  أنھ مجموع  ) على 

والثقافیة والریاضیة والفنیة والعلمیة، التي تخططھا المدرسة، وتھیئھا لطلبتھا؛ لیقوموا بتعلمھا 

داخل المدرسة او خارجھا، بھدف إكسابھم أنماطا من السلوك، أو التعدیل أو تغییر أنماط أخرى 
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الاتجاه المرغوب، من خلال ممارستھم لجمیع الأنشطة اللازمة، والمصاحبة   من السلوك نحو

 لتعلم تلك الخبرات، التي تساعدھم في إتمام نموھم. 

) أن الفرحان وآخرون عرفوا منھج التربوي بأنھ مجموعة الخبرات 2001وذكر الحیلة (

ى النمو الشامل، وعلى المربیة التي تھیئھا المدرسة للطلبة تحت إشرافھا؛ بقصد مساعدتھم عل

 التعدیل في سلوكیاتھم. 

 وحدة دراسیة  .6

لیس للوحدة تعریف محدد یتفق علیھ المتخصصون في میدان    ) أنھ2011أبولبن (اشار  

المناھج، فبعضھم ینظر إلیھا كطریقة لتنظیم المحتوى، والبعض الآخر ینظر إلیھا كطریقة لتنظیم  

عریف الوحدة بأنھا تنظیم خاص في المادة الدراسیة طرق التدریس، أو كوحدة للخبرة. ویمكننا ت 

وطریقة التدریس تضع التلامیذ في موقف تعلیمي متكامل یثیر اھتمامھم، ویتطلب منھم نشاطاً 

ویتضمن مرورھم في خبرات تربویة معینة،  متنوعاً یناسبھم، ویراعى ما بینھم من فروق فردیة

من میادین المعرفة، مع إكسابھم مھارات وعادات ویؤدى بھم إلى فھم وخبرة في میدان أو أكثر  

واتجاھات وقیم مرغوب فیھا. ویكون لكل وحدة جوھر أو مركز یشتق منھ عنوان لھا ویرتبط 

بھ النشاط الذي یقوم التلامیذ بھ والخبرات التربویة التي یمرون فیھا، والفھم والمھارات والعادات  

ن ھذا الجوھر أو المركز موضوعاً أو تعمیماً أو مشكلةً  والاتجاھات والقیم التي ینمونھا. وقد یكو

 أو حاجةً من حاجات التلامیذ أو المجتمع. 

) أن فراج عرفھا بأنھا دراسة خطط یقوم بھا التلامیذ في  543،  2016وذكر العیساوي ( 

الدراسة   المعلم وتوجیھ وتنصب  إشراف  تحت  المتنوعة  التعلیمیة  الأنشطة  صورة سلسلة من 

ع من الموضوعات التي تعم التلامیذ أو على مشكلة من المشكلات التي تواجھھم  حول موضو

 في حیاتھم.
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بعضھا  مع  بالموضوع  المرتبطة  والمفاھیم  والأفكار  المعلومات  تجمیع  أنھا  جان  ویرى 

البعض بقصد توحید معلومات الطالب وأفكاره حول ھذه النقطة. ولذلك سمیة وحدة لأنھا تھدف  

 ) 543،  2016ت الطالب وأفكاره (العیساوي، إلى وحدة معلوما 

 حلقة أولى .7

ویتضمن  المتحدة،  العربیة  الإمارات  دولة  في  الدراسیة  المراحل  تصنیفات  أحد  ھو 

الصفوف الدراسیة من الأول حتى الرابع الابتدائي. ولطلاب المرحلة الابتدائیة خصائص معینة 

 المعلم أن یكون مطّلِعاً علیھا.تختلف عن باقي المستویات العمریة التي یجب على 

 التعلم ذو المعنى  .8

) على أن المواد ذات المعنى أسھل في تذكرھا من المواد 2015كما أشار عبد الرؤوف (

الجدیدة  المعلومات  اكتساب  عملیة  في  تسُاعد  والتوقعات  السابقة  فالخبرة  لذلك  المعنى،  عدیمة 

 المعلومات سوف یتم تذكّرھا بصورة أفضل.والمرتبطة بموضوع التعلم وأن ھذه 

 (بوابة التعلم الذكي)   برنامج التعلم الذكي .9

وھي عباره عن منصة تعلم الكترونیة تفاعلیة، تجمع بین المعلمین والطلاب واولیاء الأمور، 

 وتتُیح للمعلم تطبیق الأسالیب التربویة والتعلیمیة الحدیثة.

 ملخص الفصل الأولثامناً: 

الفصل یعتبر مقدمة للدراسة الحالیة التي یسعى الباحث إلى تتبعھا، والتي تھدف إلى  ھذا  

الثالث   الصف  لطلبة  الدراسي  التحصیل  على  الذھنیة  الخرائط  استراتیجیة  توظیف  أثر  معرفة 

الابتدائي، ومدى تأثیرھا في تنمیة مھارات التفكیر لدیھم. واشتمل ھذا الفصل على المحاور التالیة:  

الدراسة،  المق حدود  الدراسة،  أھمیة  الدراسة،  أھداف  الدراسة،  أسئلة  الدراسة،  مشكلة  دمة، 

 ومصطلحات الدراسة.
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الإطار النظري والدراسات السابقة : الفصل الثاني  

 المقدمة  أولاً: 

یستعرض ھذا الفصل الإطار النظري، وأھم الدراسات السابقة التي یستند إلیھا موضوع   

الخرائط الذھنیة في تدریس   ةاستراتیجیوالذي یھدف إلى معرفة مدى فاعلیة توظیف  الدراسة الحالیة،  

لدى   التفكیر  مھارات  تنمیة  في  فاعلیتھ  ومدى  الدراسي،  التحصیل  رفع  في  الاجتماعیة  الدراسات 

اعتمدت علی الذي یشكل أساساً  النظري  بالإطار  الفصل  الھجین. وبدأ ھذا  التعلم  بیئة   ھالطلبة في 

لم ذي المعنى، التي تم الاعتماد علیھا  الباحثة في إظھار العلاقة بین الخرائط الذھنیة ونظریة التع

لبیان فاعلیة الخرائط الذھنیة في بیئات التعلم. ومن ثمّ تمَّ عرض الدراسات السابقة التي تناولت مفھوم  

الذھنیة  والخرائط  الذھنیة،  الخرائط  رسم  وخطوات  الذھنیة  الخرائط  مزایا  الذھنیة،  الخرائط 

 والتحصیل الدراسي، والخرائط الذھنیة والتفكیر. والدراسات الاجتماعیة، الخرائط الذھنیة

 الإطار النظري ثانیاً: 

استخُدِمَت منذ عدة قرون؛ لعرض الخرائط الذھنیة    نفإمن خلال تاریخ الخرائط الذھنیة  

المعاني وتوضیحھا، وتثبیتھا في ذھن المتلقي، فقد كان الرسول صلى الله علیھ وسلم یستخدم رسوم  

توضیحیة؛ لتوصیل فكرة معینة إلى أصحابھ، والتي عدّھا البعض خرائط ذھنیة بسیطة كالتي أشار  

خَطُّ رسولُ اللهِ صلَّى اللهُ علیھ وسلَّم أربعةَ  " أبي الفضل رحمة الله: قال عكرمة عن ابن عباس:إلیھا 

   وسلم أعلم:   فقال رسولُ اللهِ صلَّى اللهُ علیھ.  قالوا: اللهُ ورسولھُ أعلمُ ھذا؟)  أتدرونَ ما  (:  خطوطٍ ثم قال

 .)690 ،2004 العسقلاني،(  )أفضلُ نساءِ أھلِ الجنةِ خدیجةُ وفاطمةُ ومریمُ وآسیةُ (

العالم   القرن  وقام  من  الستینیات  نھایة  في  بوزان  توني  الخرائط    19البریطاني  بتطویر 

الذھنیة، ویشتھر عن بوزان بأنھ أستاذ الذاكرة، وھو صاحب سجل حافل بالكتابات والاعمال الممیزة  

 في حقل الذاكرة. وتعُتبر الخرائط الذھنیة أداة التفكیر المتعددة الأسالیب لتقویة الذاكرة (عبد الرؤوف،

الخرائط الذھنیة بعدما أدرك أھمیة    استراتیجیة   Tony Buzan). ابتكر توني بوزان  30،  2015

استخدام جانبي المخ، وھما الجانب الأیمن: المسؤول عن الاتزان، الموسیقى، التصور، العواطف، 
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،  یم وغیرھاالتقی المنطق، الأرقام، المتتابعات، الرموز،    اللغة،الألوان، والجانب الأیسر: المسؤول عن  

 .) 2015(عبد الرؤوف،  الذاكرة وتحسینمما یساعد ھذا في استدعاء المعلومات السابقة 

تعتبر الخرائط الذھنیة مخططاً یسُتخدم لیمثل أفكاراً أو وظائفَ أو أشیاءَ موصولةً ببعضھا 

والمعلوم الافكار  وترتیب  لتنظیم  تعد طریقةً  أیضاً  وھي  واحدة،  أساسیة  فكرة  ات، البعض، حول 

).  2016،  (الشمراني  Tony Buzan وتمثیلھا في صورة أقرب للعقل كما أشار لذلك توني بوزان  

) ھي: أداة تفكیر منظمة، وتعتبر من أسھل 2015ولذا فالخرائط الذھنیة كما أشار عبد الرؤوف (

فاظ  الطرق التي یستطیع من خلالھا الطالب إدخال المعلومات في عقلھ، بطریقة تسُاعد على الاحت

 بھا لمدة أطول.  

ولقد تم اعتماد استخدام الخرائط الذھنیة في ھذه الدراسة بناء على نظریة التعلم ذي المعنى 

على أن المواد ذات المعنى أسھل في تذكرھا   -)  2015كما اشار عبدالرؤوف (  -لأوزبل، التي تنص  

في  تساعد  والتوقعات  السابقة  فالخبرة  لذلك  المعنى،  عدیمة  المواد  المعلومات    من  اكتساب  عملیة 

الجدیدة، والمرتبطة بموضوع التعلم، وإن ھذه المعلومات سوف یتم تذكرھا بصورة أفضل. وعلى 

ما سبق فالخرائط الذھنیة ھي استراتیجیة تعلیمیة تقوم بربط المعلومات المقروءة على شكل خریطة،  

لمتعلم ربط المعلومات مع بعضھا  فتحول جمیع ھذه الأفكار المقروءة إلى مخطط یستطیع من خلالھ ا

الجدیدة.   المعلومات  وفھم  السابقة،  معلوماتھ  لمراجعة  فرصة  الوقت  نفس  في  وتمنحھ  البعض، 

والمخططات،  الأفكار  على  تستند  الذھنیة  الخرائط  فإن  المعنى،  ذي  التعلم  نظریة  مع  وارتباطاً 

ي رسم توضیحي سھل التذكر وفق  وتسُتخدم كطریقة من طرق استخدام الذاكرة البصریة واللفظیة، ف

ھي التي یستخدمھا العقل البشري   -بحسب نظریة التعلم ذي المعنى    - قواعد محددة. تلك الطریقة  

(عبد   عضفي التفكیر، بحیث یتم ربط الكلمات ومعانیھا بصورٍ، وربط المعاني المختلفة ببعضھا الب

 .)2015الرؤوف، 

فعّ   استراتیجیة  الذھنیة  فالخرائط  واسالیب لذلك  طرق  لبعض  الرجوع  وعند  للتعلم،  الھ 

التدریس المقدمة حالیاً نرى أنھ یتم استخدام أسالیب عدة في تدوین الملاحظات المھمة في الحصة 
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الدرسیة، منھا: الأسلوب السردي الذي یعتمد علیھ الطالب في سرد المعلومات في ورقة، ومثل ھذا 

یستطیع من خلالھا الطالب ربط معلوماتھ وتذكرھا، وإنما  الأسلوب لا یرتكز على فكرة رئیسة واحدة  

تضیع الفكرة الرئیسة بین الأسطر والكلمات غیر المھمة.  لذلك فإن استراتیجیة الخرائط الذھنیة 

تسُاھم في إكساب الطالب تعلماً ذي معنى، یعتمد على تنظیم الأفكار وصیاغتھا بشكل، یساعد على 

وعلیة فإن الخرائط الذھنیة وما تتضمنھ من مھارات تفكیر، تتمثل   تذكرھا وربطھا ببعضھا البعض.

في تولید للأفكار وتنظیما لھا، وإدراكاً للعلاقات بینھا تعكس بلا شك مفھوم التعلم ذي المعنى الذي 

 أشار إلیھ أوزبل في نظریتھ، والذي یجعل العقل البشري یعمل بشكل أفضل. 

 مفھوم الخرائط الذھنیة  .1

) أن الخرائط الذھنیة ھي عبارة عن أداة تساعد على التعلم والتفكیر  2005(یرى ھلال  

على شكل مخطط مرسوم یوضح المفھوم الأساسي، وما یرتبط بھ من أفكار رئیسة وفرعیة، تساعد 

المتعلم على اكتشاف المعرفة بصورة أسرع. وعلى أنھا طریقة یقوم المتعلم فیھا برسم كل ما یرید 

احدة بشكل منظم، ویحاول فیھا المتعلم استبدال الجمل والكلمات برسومات وصور  تعلمھ في ورقة و

معبرة، ترتبط فیما بینھا بخطوط مختلفة، بحیث یستطیع فھم ما یرید بطریقة مختصرة وسھلة. وأن 

الكلمات   وتقلیل  اختصار  على  تعمل  حیث  البشري،  العقل  لتشغیل  فعال  أسلوب  الذھنیة  الخرائط 

ا في  الوضوح  المستخدمة  عملیة  تسھیل  وعلى  التركیز،  شدة  على  ذلك  یساعد  بحیث  لموضوع، 

والإدراك والفھم. ویرى أیضا أنھا أسلوب سریع یسُاعد المعلمین والمتعلمین في التنظیم الجید للبناء  

 المعرفي والمھاري لدیھم. 

بھا المخ،   واشار بوزان إلى أن الخرائط الذھنیة عبارة عن انعكاس مرئي للطریقة التي یفكر 

بوزان   (وأضاف أن الخرائط الذھنیة " تقنیة تصویریة قویة تمدُّنا بمفتاح آفاق قدرات العقل المغلقة"  

 طریقة أسھل وھي  نھائیة، تنظیمیة تفكیر الذھنیة أداة . وعلیھ فإن بوزان یرى أن الخرائط)2010

 الذھنیة ولھذا فإن الخریطة المخزنة. المعلومات ھذه استرجاع  ثم للدماغ، ومن المعلومات لإدخال

 أنھا :منھا أشیاء، عدة في  الذھنیة الخرائط جمیع وتشترك لأخذ الملاحظات، وإبداعیة فعّالة طریقة



14 
 

 وھي  الخطوط، منھ تتفرع  بمركز تبدأ إنھا حیث واحد، طبیعي  تركیب الألوان، ولھا تستخدم جمیعھا

 .)2011العصبیة (حوراني،  شكل الخلیة تشبھ بذلك

) بوزان  تسمح 2009وأضاف  لأنھا  للذاكرة؛  متمیزة  أداة  ھي  الذھنیة  الخرائط  أن   (

لمستخدمھا بتنظیم الحقائق والأفكار بنفس الطریقة الفطریة التي یعمل بھا العقل، ویعني ذلك أن تذكر  

التقلیدیة  الأسالیب  باستخدام  مقارنھ  فاعلیةً  وأكثر  سھلاً،  امراً    المعلومات في وقت لاحق سیصبح 

لتدوین الملاحظات. وأشار أیضاً أنھا تقنیة رسومیة قویة تزودك بمفاتیح تساعدك على استخدام طاقة  

عدد، منطق، ألوان، إیقاع، في كل مرة وأسلوب    –عقلك بتسخیر أغلب مھارات العقل بكلمة صورة  

 قوي یعطیك الحریة المطلقة في استخدام طاقات عقلك. 

ف كل من عبد العظیم وحامد   ) أن الخریطة الذھنیة  38،  2016كما ذكرت الشمراني ( وعرَّ

ل   بأنھا أداة تفكیر تنظیمیة تستخدم الخطوط والرموز والالوان والكلمات والرسومات التخیلیة؛ لتحوِّ

الملاحظات والتلخیصات إلى مخطط ملون وسھل التذكر. كما عرّفھا الجندي " بأنھا وسیلة یستخدمھا  

وصیا  الأفكار  لتنظیم  التفكیر  الدماغ  أمام  واسعاً  طریقاً  ویفتح  الأفكار،  بتدفق  یسمح  بشكل  غتھا 

 الإشعاعي.

) أن الغرض الأساسي من الخریطة الذھنیة  2015وأشار ھیرلي كما ذكر عبد الرؤوف ( 

ھو: تبسیط المعلومات، ومساعدة المتعلمین على تذكرھا وتنظیمھا ومعالجتھا، وھذا ما یمنح الخرائط  

التنظیم والتبسیط للمعلومات، مما یشُجّع على استخدامھا في تنمیة التحصیل لدى الذھنیة قدرةً على  

 الطلاب. 

وأشارت سیسجت إلى أن الخرائط الذھنیة عبارة عن: شكل تخطیطي یربط المفاھیم مع 

بعضھا البعض عن طریق خطوط أو أسھم، یكُتب علیھا كلمات، وتعُرّف بكلمات الربط تبین العلاقة 

ر، وعند إعداد ھذه الخرائط یرُاعي وضع المفاھیم الأكثر عمومیة في قمة الشكل، ثم  بین مفھوم وآخ

 . )2015تتدرجُ إلى المفاھیم الأقل فالأقل (عبدالرؤوف، 
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أقوى Ingemann)،  2013  أنجمینت  واختصرت إحدى  بأنھا  الذھنیة  الخرائط  تقنیة   (

إبداعاً، وقدرةً  أكثر  ولِیصُبح  التعلیمیة،  إمكانیاتھ  تمكّن مستخدمھا من تحسین  التي  الاستراتیجیات 

 على فھم المحتوى المعقدّ بشكل سھل، وزیادة مستوى أدائھِ في مجالات الحیاة المختلفة.  

) أن "الخریطة الذھنیة  2017  ،(Waloyo  والویو  ) كما أشار(Steeles  ستیلس  عرف

العلاقة  توضح  منظمة  استراتیجیة  وأنھا  ما،  موضوع  حول  الملاحظات  لتدوین  استراتیجیة  ھي 

 (الھرمیة) للأفكار. 

) الخرائط الذھنیة على أنھا أداة تعلیمیة لترتیب وتنظیم عملیة التفكیر  2009وعرف بوزان ( 

 معین.لدى فرد أو فریق یعمل على موضوع 

كما ذكرDavise(  دافیز  وأشار  () الذھنیة Al-Badwoi،  2015البدوي  الخرائط  أن   (

 تسمح للطلاب بتخیل واستكشاف الارتباطات بین المفاھیم  

المفھوم   لھذا  الخاص  تعریفھا  فللباحثة  الذھنیة  للخرائط  تعریفات  من  ذكُِر  ما  على  وبناءً 

الذھنیة عبارة ع الخرائط  أن  الذاكرة، بحیث تسمح ویتمثل في الآتي:  لتقویة  استراتیجیة ممیزه  ن 

 بتلخیص المعلومات المرادة على شكل مخططاتٍ رسومیةٍ ملونةٍ سھلة التذكر.

 نظریة أوزبل للتعلم ذي المعنى  النظریة التي تستند إلیھا استراتیجیة الخرائط الذھنیة: .2

للعلاقات القائمة بین أنواع   إدراكتنص نظریة التعلم ذي المعنى كما وضحھا أوزبل أنھا  

التعلم المبني على استراتیجیات معرفیة منظمة. وعلیھ فینقسم التعلم ذو المعنى إلى التعلم الاستقبالي  

في الآلي. فقد ركز  ذي المعنى، التعلم الإكتشافي ذي المعنى، التعلم الاستقبالي الآلي، والتعلم الإكتشا

أوزبل اھتمامھ في نظریتھ على تحقیق ھدف أساسي وھو تعلم المادة الدراسیة على نحو فعال من  

خلال ربطھا بالخبرات السابقة للمتعلم مما یزید قدرتھ على الاحتفاظ بالمادة الجدیدة. وعلیھ فقد اھتم 

المعلومات، وأسالیب تقدیم المادة    أوزبل بطرق تنظیم المادة الدراسیة، وأسالیب العقل في معالجة

الجدیدة للمتعلمین. كما اقترح (أوزبل) مبدأین أساسیین من أجل تنظیم المادة الدراسیة أو المنھاج  

ھما: مبدأ التمایز التقدمي ومبدأ التوفیق الدمجي والذي یساعد توظیفھما في سھولة الربط بین أجزاء  



16 
 

ی ساعد على اكتساب مجموعة مناسبة من التعلیمات القادرة  المنھاج الذي یتخذ بناء معرفیا منظماً 

(الحیلة، مستقبلیة  ومعلومات  مفاھیم  معالجة  كل من2001  على  ویرى   .(Agra, Formiga, 

Oliveira  ) المعنى،  2019وآخرون  ذي  التعلم  نظریة  في  لأوزبل  وفقاً  الھادف  التعلم  ان   (

ل غیر حرفي وغیر تعسفي للمعرفة الجدیدة مع استراتیجیة واعدة في التعلیم، والذي یتكون من تفاع

 معرفة سابقة ذات صلة.

) أن أسُس النظریة لأوزبل ھي أن التعلم ذو المعنى یحدث 8ھـ،  1442( ذكرت الأشقر  و 

من المتعلم بالمعلومات الموجودة في بنیتھ المعرفیة.   وأدراكعندما ترتبط المعلومة الجدیدة بوعي  

وعلیھ كلما استمر دخول معلومات جدیدة واستمر ارتباطھا بالمفاھیم المماثلة لھا في ذھن الفرد، كلما 

نمت ھذه المفاھیم ومرت بمزید من المتغیرات وعلى ذلك فإن المفاھیم المختزنة عند الفرد إما أن  

متعددة وإما أن تكون محدودة في العدد وفي العناصر التي تتكون منھا  تكون كبیرة وذات عناصر  

 تبعاً لنوع الخبرات السابقة للفرد.

  Sousa, Formiga & others, 2015(وآخرون    سوزا، فورومیغا  كما أشار كل من

م  أوزبل أنھ یجب اكتساب المعرفة الجدیدة من مادة مثیرة للاھتمام (ذات مغزى) للمتعل ) إلى افتراض

وترتكز على معرفتھ السابقة، الأمر الذي یتیح تفاعل المعرفة الجدیدة مع الأفكار الموجودة سابقاً،  

لھذه النظریة فإن التدریس یعني  وتمكن المتعلم من تطویر معاني جدیدة للمعرفة المكتسبة. ووفقاً 

 خلق مواقف تعزز التعلم الھادف.

 مزایا الخرائط الذھنیة  .3

المعلمین والتربویین في كافة المراحل الدراسیة على الخرائط الذھنیة في  یعتمد الكثیر من  

الخرائط  یقتصر استخدام  التذكر، ولا  الدروس بطریقة سھلة  لتلخیص  التعلمیة والتعلیمیة؛  العملیة 

الذھنیة فقط في المجال التربوي، وإنما یشمل جمیع أفراد المجتمع، في كیفیة إدارة شؤون حیاتھم  

 المعتادة.
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بقدرتھا السریعة على ترتیب الأفكار، 2005وأشار ھلال (   تتمیز  ) بأن الخرائط الذھنیة 

وسرعة التعلم وسھولة استرجاع المعلومات، وأضاف إلى أنھّ یمُكن حَصْر أھم مزایا الخرائط الذھنیة 

المحتوى   للمتعلم عن  المعرفي  الواقع  أولھا: إعطاء صورة واضحة عن  أمور،  التعلیمیة في عدة 

التي  والعوائق  للھدف،  للوصول  اجتیازھا  المطلوب  والمسافة  البدایة  المطلوب دراستھ، من حیث 

یمكن ان تصادفھ. والخریطة الذھنیة تضع قدراً كبیراَ من المعلومات المتنوعة التي ترتبط بموضوع  

د وصیاغة واحد بالنسبة للمتعلم في ورقة واحدة بشكل مركّز ومختصر، كما أنھا تسَُھّل عملیة تحدی

القرارات  اتخاذ  تساعد في عملیة  أنھا  المطلوب. كما  الموضوع  المعلومات والافكار عن  وتدوین 

للموضوع.  والشاملة  الجزئیة  النظرة  یوَُفرّ  مما  واضحة،  والعوامل  الأسباب  تبَْدو  بحیث  العقلیة، 

 ي تحدید حلول ابتكاریة.وتسُاعد أیضاً في تسھیل عملیة الربط بین كل الإمكانات المتاحة، مما یساعد ف

الحاروني كما ذكر عبدالرؤوف ( الذھنیة منھا:  2015وأضافت  للخرائط  الفوائد  ) بعض 

تحسین القدرة على تذكّر المعلومات، تحقیق إبداعات فردیة وجماعیة، تنظیم الأفكار بوضوح في 

 التفكیر. اتصال محكم، تولید أفكار جدیدة بالاندماج في التمثیل، وتنشیط قدرات 

 أكثر التعلم ) بأن من ممیزات الخرائط الذھنیة أنھا تجعل2015المحسن (  وأشارت العبد

 عرض لأن دراستھ؛ یتم الذي الموضوع  عن شاملة صورة الطلبة، وتعُطي  لدافعیة متعة وإثارة

 الأفكار. تولید في  تساعد شمولیة، كما أنھا بصورة یتم الموضوع 

لاً من وقاد  ومحمود وسلیمان ذكروا مجموعة من المزایا ) أن ك2016وأشارت الشمراني ( 

التذكر  على  القدرة  التعلم،  سرعة  الأفكار،  ترتیب  منھا:  التعلیمیة  العملیة  في  الذھنیة  للخرائط 

واسترجاع المعلومات، استخدام أفضل للمخ، إیجاد العلاقة بین المتغیرات والربط بینھا، إیجاد الحلول 

أسھل، وضوح الفكرة الرئیسة في الموضوع، دعم التفكیر الإبداعي ،  للمشكلات بصورة أسرع و

القدرة على الاستدعاء والمراجعة للأفكار والموضوعات بصورة شاملة وفعالة، اكتشاف موضوعات 

بالجوانب   والإلمام  التعلم  أولویات  تحدید  في  أیضاً  وتساعد  الرئیسة،  بالفكرة  ترتبط  جدیدة  وأفكار 

 المكتسبة وتقییمھا. المختلفة للمعلومات 
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بأن ھذه الاستراتیجیة تنُمَّي القدرة على التفكیر المتشعب، من   )2015(وذكر عبد الرؤوف  

خلال إتاحة الفرصة للمتعلم لاستدعاء كل الافكار الممكنة والمتوفرة لدیھ، حول ما یتم تناولھ من  

ة أمور منھا: یمكن للفرد أن  مفاھیم في الدرس بطریقة سھلة. وأشار أن الخرائط الذھنیة تتمیز بعد

یسُجّل العدید من المعلومات في نفس الوقت. یمُكن لمستخدمھا إضافة أفكار أو روابط أخرى للخریطة  

أن  یمكن  أیضاً  الأفكار.  بین  العلاقات  المعلومات، وإدراك  تركیز  وتسُاعد على  بعد،  فیما  الذھنیة 

مراج في  وتسُاعد  الدراسیة،  المواد  من  مجموعة  تذكر  تتضمن  على  وتسُاعد  التعلیمیة،  المواد  عة 

المعلومات، ربط الأفكار الرئیسة بالأفكار الأساسیة بصورة متتابعة، والاستدعاء والمراجعة للأفكار  

والموضوعات بصورة شاملھ وفعالة، تمُكِن من اكتشاف موضوعات وأفكار جدیدة ترتبط بالفكرة  

 الأساسیة.  

تمد مستخدمھا بالوضوح،   أن من ممیزات الخرائط الذھنیة أنھا  )2019(وأشارت أوبرین 

الموضوع.   عن  عامة  على    وتعطي ولمحة  لمساعدتھ  إلیھا؛  سیحتاج  التي  المعلومات  مستخدمھا 

  تعمل بمثابة مخزون عملاق للمعلومات. ، وتمنح مستخدمھا رؤیة كاملة للموقف  التخطیط للمستقبل.

 على إیجاد حلول إبداعیة.   تنشط مخیلة مستخدمھا، وتحَُفزّهُ و

التنظیم،   التركیز،  التعلم،  بالتفكیر،  مرتبطة  كثیرة  ممیزاتٌ  للخرائط  بأن  أیضا  وذكرت 

 التخطیط، التحدث، التوجیھ، التدریب والتفاوض.  

 خطوات تصمیم الخرائط الذھنیة  .4

الأیسر  تعتمد الخرائط الذھنیة بشكل عام على عمل القشرة الدماغیة بكل من الفصین الأیمن و

، وھذه الاستراتیجیة ھي رسم مخططي یجمع بین المعلومات والألوان  )2006(  للمخ كما أشار بوزان

والصور، ویقوم المتعلم بتنظیم المعلومات بشكل یسُھِل تذكرھا. ولرسم الخریطة الذھنیة بشكل یسُاعد  

) إلى أنھ لرسم الخریطة الذھنیة یجب على المتعلم أن یعتمد  2019شارت أوبرین (أعلى التذكر  

أن   من  التأكد  ویجب  بالعرض،  موضوعھ  وتكون  بیضاء  ورقة  استخدام  ھي:  عدة خطوات  على 

المنتصف. استخدام  الرسم من  بدء  ثم  ثانویة وفروع فرعیة،  بما یكفي لرسم فروع  كبیرة  الورقة 
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وأ وأكواد،  وكتابتھا صور، ورموز،  الرئیسة  الكلمات  واختیار  بالكامل،  الذھنیة  الخریطة  في  بعاد 

بصورة واضحة. وضع كل كلمة وصورة في فرع منفرد لتكون مستقلة بذاتھا، وإطلاق أشعھ من  

الصور في المنتصف، وجعل الأفرع سمیكة في اتجاه منتصف الخریطة الذھنیة، وأكثر رفعاً مع  

اتجاه الأفرع الثانویة. تحدید طول الفرع على حسب عدد الكلمات    توجھھا بعیداً عن المنتصف في 

استخدام   وأیضاً  بالكامل،  الذھنیة  الخریطة  رسم  في  الألوان  استخدام  علیھ.  الموجودة  الصور  أو 

علامات التأكید، والأسھم والخطوط الرابطة للوصل بین المواضیع المختلفة المتعلقة ببعضھا، التأكید  

ال في  الوضوح  بأن على  والتذكر  منظمٍ،  مكانيٍ  حیزٍ  في  بحرص  الأفرع  بوضع  الذھنیة  خریطة 

 المسافات بین الأشیاء على درجة أھمیة الأشیاء ذاتھا.

أن ھناك العدید من الخطوات لإعداد الخریطة الذھنیة، وھي  )2015(وذكر عبد الرؤوف 

باستخدام شكل أو رسم أو    تبدأ بالبحث عن الفكرة العامة أو الأساسیة، وذلك بوضعھا في المركز

بشكل   ووضعھا  العامة  أو  الأساسیة  بالفكرة  الصلة  ذات  الفرعیة  الأفكار  وضع  ثم  ومن  صورة، 

إشعاعات تخرج من المركز. وبعد ذلك یتم وضع الأفكار الثانویة بشكل إشعاعات صادرة من الفكرة 

 الفرعیة؛ لأن المخ یعمل بالربط بین شیئین أو أكثر معاً.  

بأن ھناك عدة خطوات استرشادیة للطالب أو المتعلم تساعده على  ) 2005(ل  وذكر ھلا

رسم الخریطة الذھنیة الخاصة بھ، وھي أن یتخیل الطالب أو المتعلم المساحة المناسبة التي یحتاجھا  

لرصد وتوضیح العلاقات المتداخلة والمتشابكة للموضوع المستھدف، ومن ثم یحُدد الطالب الفكرة  

الأفكار أو الأجزاء الفرعیة المتفرعة منھا، ویتم استخدام الكلمات المختصرة والمعبرة الجوھریة و

لتوضیح الأجزاء، ومن ثم استخدام الألوان إذا كان ذلك ممكنا أو استخدام الأشكال الھندسیة المختلفة  

الھندسیة   للتمییز بین الفكرة الرئیسة و الأجزاء الأخرى، وبعد ذلك یتم التنسیق بین حجم الأشكال

المستخدمة  الخطوط  وبین  جانب،  وأفرعھا من  الرئیسة  الفكرة  للتعبیر عن  تكفي  التي  المستخدمة 

یجب أن یراعي الطالب ترك بعض الفراغات   للتعبیر عن الفكرة داخل كل شكل من جانب آخر. كما

المست  بالموضوع  تتعلق  حدیثة  أو  جدیدة  معلومات  أي  الفرصة لإضافة  لیتیح  أو  الاحتیاطیة  ھدف 
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تطویره. وبصفھ عامة یجب أن یراعي المتعلم في الخریطة الذھنیة وضوح المفتاح الرئیس للدخول  

بین  السھل  والتنقل  الفرعیة،  المفاتیح  الدخول للأجزاء من خلال  الوقت  نفس  الخریطة، وفي  إلى 

 أجزاء الخریطة من خلال الاستخدام المنظم للألوان والأشكال. 

 ابقةالدراسات الس ثالثاُ: 

 الدراسات الاجتماعیة والخرائط لذھنیة   .1

اھتم الباحثون في تطویر استراتیجیات التعلم الفعال لمادة الدراسات الاجتماعیة لما لھا من 

النمو  إلى  یؤدي  الفعال  فالتعلم  تعلمھ،  یرُاد  تعلیمي  أھداف مشتركة لأي موقف  تحقیق  فاعلیة في 

مھارات اجتماعیة وعقلیة، وھذا یحدث من خلال المعرفة، الشامل المتكامل للمتعلم لأنھ یحقق لھ  

الذھني  كالعصف  المتعلم،  نشاط  على  القائمة  التدریس  استراتیجیات  على  یعتمدُ  الفعال  فالتعلم 

والمناقشة والتعلم التعاوني والاكتشاف والخرائط الذھنیة، وھو یؤدي إلى وضوح المعرفة العلمیة  

)، وبالتالي فأن استخدام استراتیجیة 2001لة للتعلم (الغبیسي،  حتى تتلاءم مع الطالب وتصبح قاب

 الخرائط الذھنیة في التدریس یؤدي إلى سھولة حفظ المعلومة ورسوخھا في العقل.

المحتوى   تنظیم  على  تساعد  الاجتماعیة  الدراسات  مادة  في  الذھنیة  الخرائط  استخدام  إن 

تساعد على تحویل الملاحظات والتلخیصات إلى التعلیمي بشكل خطي مختصر وسھل التذكر، فھي 

مخطط ملون وسھل التذكر مماثل لكیفیة عمل الدماغ كما أشار توني بوزان في مفھومة للخرائط  

كما تساعد الخرائط الذھنیة في ربط موضوعات مادة الدراسات الاجتماعیة بموضوعات    الذھنیة.

تساعد في إبراز قدرة المتعلمین الفكریة في أخرى كالأحداث الجاریة والمواقف الحیاتیة. وأیضا  

المعرفي   الأفق  توسیع  یساھم في  مما  الذھنیة،  الخرائط  الموضوع وتوظیفھ في رسم  تناول  كیفیة 

 والمعلوماتي لدیھم. 

بأنھ لإعداد الخرائط الذھنیة في مادة الدراسات الاجتماعیة ) 2015(وأضاف عبد الرؤوف  

المساحة التي یحتاجھا الشخص لتوضیح العلاقات المتداخلة یجب اتباع عدة خطوات منھا: تخیل  
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لعناصر وموضوعات الدراسات الاجتماعیة، استخدام الكلمات المفتاحیة لكل مكون من المكونات  

المراد  الفكرة  وضع  ثم  ومن  الاجتماعیة،  الدراسات  بموضوعات  المرتبطة  والفرعیة  الرئیسة 

د رسمھا، واستخدام الأسھم والخطوط لربط العناصر  توضیحھا في منتصف الخریطة الذھنیة المرا

مع بعضھا البعض، وتوظیف الألوان للتمییز بین العناصر.  وعلیھ فالدراسات الموضحة أدناه تبُرزُ  

 علاقة الدراسات الاجتماعیة بالخرائط الذھنیة:

یس  استخدام الخرائط الذھنیة في تدر   ) الى تحدید فاعلیة2014ھدفت دراسة عبد الباسط ( 

الدراسات الاجتماعیة، وفي تنمیة أنماط التعلم والتفكیر والتحصیل لدى طلاب الصف الأول المتوسط  

استخدم الباحث أداتي قیاس وھما: مقیاس أنماط التعلم والتفكیر، واختبار   بالمملكة العربیة السعودیة.

 الراشدین الخلفاء وحدة في  المعرفي  التحصیل جوانب قیاس إلى  یھدفالذي  التحصیل المعرفي،  

 من مجموعة على  بعرضھ الاختبار صدق حساب وتم ، "التطبیق – الفھم  -التذكر  " مستوى عند

 باختیار البحث عینة وتم تحدید،  الاجتماعیة الدراسات وطرق تدریس المناھج  تخصص في  الخبراء

 وعة التجریبیةمدرسة. حیث اختیرت المجم كل من فصلین بواقع عشوائیة من مدرستین، و عینة

 ذات فروق توجدأن  . وأسفرت نتائج البحث  28طالب، واختیرت المجموعة الضابطة    35 بواقع

 البعدى التطبیق في  والضابطة التجریبیة، طلاب المجموعتین درجات متوسطي  بین إحصائیة دلالة

ً  دالة فروق وجودو  والتفكیر. التعلم أنماط لمقیاس  درجات متوسطي بین   0.01 مستوى عند إحصائیا

 النمط في أداء الضابطة المجموعة طلاب لصالح وذلك والضابطة، التجریبیة المجموعتین طلاب

 دالة فروق وجود. وأیضا والمتكامل الأیمن النمطین أداء في  التجریبیة المجموعة ولصالح الأیسر،

 ً  القبلي  التطبیقین في  التجریبیة المجموعة درجات طلاب متوسطي  بین  0.01 مستوى عند إحصائیا

ً  دالة فروق وجود الجدول من یتضح حیث والتفكیر، التعلم  أنماط لمقیاس والبعدى  عند إحصائیا

 في  القبلي  التطبیق لصالح وذلك التجریبیة، المجموعة طلاب متوسطي درجات بین 0.01 مستوى

 فروق دالة وجود،  والمتكامل الأیمن النمطین أداء في  البعدي ولصالح التطبیق الأیسر، النمط أداء

 ً  في  والضابطة التجریبیة المجموعتین درجات طلاب متوسطي  بین 0.01 مستوى عند إحصائیا
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المجموعة لصالح وذلك التحصیل،  لاختبار البعدى التطبیق دالة  التجریبیة. طلاب   وجود فروق 

 ً  القبلي  التطبیقین في  التجریبیة المجموعة درجات طلاب متوسطي  بین 0.01 مستوى عند إحصائیا

 التطبیق البعدي.  لصالح وذلك التحصیل، لاختبار والبعدي

كما استخلصت الدراسة عدة استنتاجات لاستخدام الخرائط الذھنیة في تنمیة أنماط التعلم والتفكیر 

ف تتمثل  الاجتماعیة،  الدراسات  في  الي  والتحصیل  مناھج  في  الذھنیة  الخرائط  دراسات تضمین 

الاجتماعیة یساعد الطلاب على تكوین النظرة الشمولیة والإدراك التفصیلي للموضوعات الدراسیة 

استخدام الخرائط الذھنیة یلعب دوراً مھماً في بث روح التشویق وتھیئة  و   ورؤیة العلاقات بینھا.

ج وتحقیق  الاجتماعیة،  الدراسات  لدراسة  استعداداتھم؛  درجة  ورفع  الطلاب،  التعلم نفوس  وانب 

بھا. السریعة    واستخدام  المتضمنة  والمراجعة  العمیق  الفھم  على  الطلاب  یساعد  الذھنیة  الخرائط 

 والدقیقة لموضوعات الدراسات الاجتماعیة. 

   التحصیل الدراسي والخرائط الذھنیة .2

الخرائط  اشارت العدید من الدراسات إلى وجود ارتباط بین التحصیل الدراسي واستراتیجیة  

 الذھنیة ومنھا: 

 الذھنیة الخرائط استراتیجیة استعمال فاعلیة لتعرف على  )2019ھدفت دراسة الخافجي (

  82الاول المتوسط، حیث بلغت عینة الدراسة   الصف طالبات لدى مادة الاجتماعیات تحصیل في 

 الباحثة . كافأتطالبة في المجموعة الضابطة  41طالبة في المجموعة التجریبیة، و  41طالبة بواقع  

 الدراسي  الذكاء، التحصیل محسوب بالأشھر، الزمني  الآتیة: العمر بالمتغیرات  البحث مجموعتي 

وجود  .للأبوین إلى  الدراسة  الإنجاز دلالة ذات فروق وتوصلت  في   المجموعتین بین إحصائیة 

 تفَوق استراتیجیة الخرائط الذھنیة أن یعني  التجریبیة والضابطة لصالح المجموعة التجریبیة، وھذا

 .الاعتیادیة استراتیجیة التدریس

 الالكترونیة الذھنیة الخرائط استخدام فاعلیة  الكشف عن) إلى  2017عافور (  دراسةھدفت  

الأساسي، حیث بلغت   الرابع الصف تلامذة لدى الاجتماعیة الدراسات مادة  التحصیل في  تحسین في 
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بة من طلاب الصف الرابع، وتم تقسیمھم إلى مجموعتین، المجموعة طالبا وطال  46عینة الدراسة  

طالب وطالبھ، وتم   23طالب وطالبة، والمجموعة الضابطة بلغ عددھم    23التجریبیة بلغ عددھم  

سؤالاً   35التجریبي لیتناسب مع الھدف وأجرت اختبار تحصیلي مؤلف من    المنھج شبةاستخدام  

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة  موزعة بشكل مناسب حسب دروس الوحدة. وتوصلت الدراسة إلى  

بین متوسطات درجات أفراد المجموعة التجریبیة في الاختبارین القبلي والبعدي المباشر، حیث بلغت  

)، وقد كانت الفروق لصالح 0.05)، وھي أقل من مستوى الدلالة (0.001قیمة مستوى الدلالة (

التجریبیة،   المجموعة أفراد درجات متوسطات بین إحصائیة دلالة ذات فروق  وجود.  الاختبار البعدي

الدلالة   قیمة بلغت حیث المباشر، البعدي الاختبار في  الضابطة المجموعة ومتوسطات مستوى 

وھي 0.001( ( توى مس من أقل )،  وقد 0.05الدلالة  المجموعة الفروق ھذه كانت  )،   لصالح 

الذھنیة درست التي  التجریبیة الخرائط  وأیضا  باستخدام   بین إحصائیة دلالة ذات فروق وجود. 

 المؤجل، البعدي الاختبار في  الضابطة التجریبیة والمجموعة المجموعة أفراد درجات متوسطات

 ھذه كانت )، وقد0.05) وھي اقل من مستوى الدلالة (0.001الدلالة ( مستوى قیمة بلغت حیث

 الذھنیة  الخرائط باستخدام  درست التي  التجریبیة لصالح المجموعة الفروق

تقصي فاعلیة استراتیجیة الخریطة الذھنیة في تحصیل    إلى )  2009ھدفت دراسة الفوري (

مادة الدراسات الاجتماعیة، لدى طالبات الصف التاسع في سلطنة عمان واتجاھاتھن نحوھا، وقد  

طالبة من طالبات الصف التاسع ، تم تقسیمھن إلى مجموعتین: تجریبیة   60شملت عینة الدراسة   

إستراتیج  30تتضمن   باستخدام  درست  مجموعة  طالبة  الأخرى  والمجموعة  الذھنیة،  الخریطة  یة 

ولتحقیق أھداف الدراسة قامت الباحثة بإعداد ،  طالبة درست بالطریقة التقلیدیة 30ضابطة تتضمن  

سؤالاً في صورتھ النھائیة، وشمل ثلاثة   30أداتي الدراسة، وتمُثلتا في اختبار تحصیلي تكون من  

والفھم،   التذكر،  ھي:  معرفیة  شمل  مستویات  خماسي  اتجاھات  ومقیاس  في    31والتطبیق،  فقرة 

وجود فروق دالة إحصائیاً بین المتوسطات الحسابیة لأداء صورتھ النھائیة. وتوصلت الدراسة إلى  

الدلالة   مستوى  عند  والضابطة  التجریبیة،  المجموعتین  وفي   0.05طالبات  ككل،  التحصیل  في 
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الخریطة الذھنیة    ماستخداوجود اتجاه إیجابي نحو  و  یة.المستویات المعرفیة لصالح المجموعة التجریب 

 في تدریس الدراسات الاجتماعیة. 

استعمال استراتیجیة الخرائط الذھنیة في    ثرإلى معرفة أ)  2013ھدفت دراسة الدلیمي ( 

تحصیل طالبات الصف الخامس الأدبي في مادة التاریخ. اختارت الباحثة إعدادیة الزھراء للبنات 

طالبة    38طالبة في المجموعة التجریبیة و  37طالبة بواقع    75دراسة، وتضمنت العینة  لتطبیق ال

في المجموعة الضابطة، وقد كوفئت المجموعتان في متغیرات: الذكاء، العمر الزمني، التحصیل  

ذو   التجریبي  التصمیم  على  الاعتماد  وتم  التاریخ،  لمادة  السابق  العام  درجات  للوالدین،  الدراسي 

لبعدي لمجموعتي البحث، وتم تحلیل النتائج احصائیاً باستعمال الاختبار االجزئي ذا الاختبار  الضبط  

. وتوصلت الدراسة إلى تفوق طالبات المجموعة التجریبیة اللاتي درسن باستعمال  T.testالنھائي  

 بطة في الاختبار التحصیلي.ا استراتیجیة الخرائط الذھنیة على طالبات المجموعة الض

إلى التعرف على أثر استخدام استراتیجیات (العصف  )  2018دراسة أبو شریخ (ھدفت  

التاسع الأساسي، وتنمیة   التولیدي) في تحصیل طلاب الصف  الذھنیة، والتعلم  الذھني، والخرائط 

لتفكیر فوق المعرفي واتجاھات الطلاب نحو تعلم مفاھیم العقیدة الإسلامیة. تضمنت عینة  امھارات  

قسموطا  99الدراسة   أدوات  ا على  لباً،  الغفاري، وشملت  ذر  أبي  مدرسة  في  ثلاث شعب صفیة 

الدراسة: اختبار تحصیلي، اختبار لقیاس مھارات التفكیر فوق المعرفي، ومقیاس اتجاھات. وخلصت  

إلى   لصالح الدراسة  البعدي  التحصیل  اختبار  في  الدراسة  مجموعات  بین  إحصائیة  فروق  وجود 

الذھ العصف  ( استراتیجیة  بمتوسط  اختبار 3.57ني  في  الذھنیة  الخرائط  استراتیجیة  ولصالح   ،(

فروق ذات دلالھ إحصائیة على مقیاس مھارات التفكیر فوق    ووجود  ). 3.74التحصیل بمتوسط (

)، ولصالح استراتیجیة العصف الذھني 3.82المعرفي، ولصالح استراتیجیة التعلم التولیدي بمتوسط (

 ). 3.52على مقیاس اتجاھات الطلبة نحو تعلم وحدة العقیدة الإسلامیة بمتوسط ( 

یة استخدام استراتیجیة الخرائط الذھنیة  إلى التعرف على فاعل  ) 2016ھدفت دراسة حسن (  

الدراسي، الأداء  التحصیل  المیدان والمضمار على كل من  النظري لمسابقات  للمقرر  الإلكترونیة 
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حثان المنھج التجریبي باستخدام  االمھاري، والاتجاھات لطالبات كلیة التربیة الریاضیة. استخدم الب

التجریبي لمجموعتین إحداھما تجریب  القبلي والبعدي التصمیم  القیاسین  یة، والأخُرى ضابطة ذات 

لكلاً من المجموعتین. اشتمل مجتمع وعینة البحث على طالبات الفرقة الثانیة بكلیة التربیة الریاضیة 

طالبة، حیث قامت الباحثتان    198م والبالغ عددھن    2015\2014جامعة حلوان للعام الجامعي  

طالبة   70البة، وقد تم تقسیمھن إلى مجموعتین قوام كل منھما  ط  134باختیار عینھ عشوائیة قوامھا  

طالبة للمجموعة   64للمجموعة التجریبیة التي استخدمت استراتیجیة الخرائط الذھنیة الإلكترونیة، و

الضابطة والتي اتبعت طریقة التدریس التقلیدیة. اشتملت أدوات الدراسة على اختبار القدرات العملیة،  

تقییم   التحصیل المعرفي، ومقیاس الاتجاھات. وتوصلت  استمارة  المھاري، اختبار  مستوى الأداء 

الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي القیاسین البعدیین للمجموعتین الضابطة 

المیدان  مسابقات  لمقرر  المھاري  الاداء  مستوى  المعرفي،  التحصیل  مستوى  في  والتجریبیة 

ث لصالح المجموعة التجریبیة التي تتبع استراتیجیة الخرائط الذھنیة الإلكترونیة،  والمضمار قید البح

وكذلك في اتجاھات الطالبات نحو مقرر مسابقات المیدان والمضمار لصالح البعدي. بالإضافة إلى  

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في اتجاھات الطالبات نحو مقرر مسابقات المیدان والمضمار 

 وسطي القیاسین القبلي والبعدي للمجموعة الضابطة التي تتبع الطریقة التقلیدیة.بین مت

) ضاحي  دراسة  تصمیم  )2017ھدفت  ذھنیة إلى   النظریة المفردات لبعض خرائط 

 في التحصیل الذھنیة الخرائط استخدام تأثیر على  والتعرف الجمناستك، بلعبة المعرفي  للتحصیل

والاحتفاظ،   التحصیل اختباري نتائج بین إحصائیة دلالة ذات فروق وجود الباحثة المعرفي. افترضت

 نتائج في  والتجریبیة الضابطة البحث عینتي  بین البعدیة الاختبارات في  معنویة وكذلك وجود فروق

 من وھما وتجریبیة، ضابطة مجموعتین على  البحث عینة واشتملت .والاحتفاظ  التحصیل اختباري

الریاضة البدنیة التربیة كلیة في  الثانیة المرحلة طالبات  النتائج الباحثة اعتمدت وقد .وعلوم 

ً  الأكثر للطالبات الاحتفاظ وامتحان الأول، الامتحان في  التحصیلیة وحضور التزاما  بالدوام، 

 یلھااستخلصت الباحثة من خلال تحل   مجموعة. كل من طالبة 12عددھن بلغ إذ النظریة المحاضرات
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فاعلیة للخریطة أن للنتائج ومناقشتھا المعرفي   في  الطلاب تحصیل تحسین في  الذھنیة  الجزء 

 أفضل الجمناستك مادة في  النظریة المواد یصلح لتدریس الذھنیة الخریطة استخدام (النظري)، وأن

قاصرٌ في مسألةِ   المعلومة، إلا انھ اكتساب ناحیة أكثر جدوى من الاعتیادیة؛ لكونھ الطرائق من

 .الاحتفاظ بھا

 الذھنیة في  الخرائط استراتیجیة استخدام أثر معرفة إلى  )2011ھدفت دراسة حوراني ( 

 في  المدارس الحكومیة في  العلوم نحو  اتجاھاتھم وفي  العلوم،  مادة في  التاسع الصف طلبة تحصیل

استخدمت  2011\2010 الدراسي  العام في  قلقیلیة، مدینة  دلیل للدراسة: أدوات ثلاث الباحثة. 

 اختبار العلوم، مادة في  الكیمیائیة التفاعلات في وحدة التاسع للصف الذھنیة الخرائط لاستخدام المعلم

 الدراسة عینة تكوّنت  .فقرة 26 من مكون العلوم نحو ومقیاس الاتجاه فقرة،  36 من مكون تحصیلي 

 مجموعتین إلى  العینة قسُمت وطالبة. طالب 117 وضمت القصدیة، بالطریقة اختیرتا مدرستین من

 والمجموعة التجریبیة طالبة،  27طالباً و  33 من الضابطة المجموعة تكونت وضابطة، تجریبیة

ً  30 من  درست بینما الذھنیة، الخرائط التجریبیة باستخدام المجموعة درست طالبة،  27و  طالبا

 البدء قبل الاتجاه ومقیاس التحصیلي  الاختبار طُبق .التقلیدیة قةالطری باستخدام  الضابطة المجموعة

الانتھاء التعلیمیة، الوحدة بتدریس لفحص من وبعد  واستخدمANCOVAفرضیات   تدریسھا   ، 

ً  دالة فروق وجود النتائج وأظھرت .المصاحب للدراسة التغایر تحلیل  علامات  لمتوسطات إحصائیا

ً  دالة فروق وجدت كما التدریس،لطریقة   تعُزى الطلبة  علامات متوسطات بین للجنس تعُزى إحصائیا

ً  دال أثر یوجد والإناث، ولم الذكور  بالنسبة أما والجنس. التدریس طریقة بین للتفاعل  یعُزى إحصائیا

ً  دالة فروق وجود النتائج: أظھرت للاتجاھات فقد  اتجاھات متوسط بین الفروق لمتوسطات إحصائیا

لمتغیر   إحصائیاً یعزى دال أثر یوجد لم كما  والبعدي، القبلي  العلوم نحو الاتجاه مقیاس الطلبة على

 والجنس.  التدریس طریقة  بین للتفاعل أو الجنس

إلى توظیف الخرائط الذھنیة في التكنلوجیا لتنمیة مھارات   )2013دراسة ضھیر (   ھدفت

التفكیر المنظومي، والتحصیل لدى طالبات الصف التاسع الاساسي.  قامت الباحثة ببناء أداة الدراسة  
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والمتمثلة في اختبارین: اختبار للتفكیر المنظومي واختبار لقیاس التحصیل. وقامت الباحثة بإعادة  

الاتصالا  الذھنیة، وبدء تصمیم وحدة  الخریطة  بإستخدم  التكنلوجیا للصف  كتاب  والشبكات من  ت 

الباحثة عینة الدراسة من مدرسة آمنة بنت وھب، وعددھا     62تطبیقھا على الطالبات. واختارت 

طالبة درست باستخدام الخرائط   30طالبة موزعات على مجموعتین، المجموعة التجریببة وعددھا  

طالبة درست بالطریقة التقلیدیة، وقد تأكدت الباحثة من   32ابطة وعددھا  الذھنیة، والمجموعة الض

واستخدمت   المنظومي،  والتفكیر  الدراسي  والتحصیل  الزمني  العمر  حیث  من  المجموعات  تكافؤ 

منھجین الدراسة  لطبیعة  وفقاً  كتاب :  الباحثة  من  الثانیة  الوحدة  لتحلیل  التحلیلي:  الوصفي  المنھج 

المنھج التجریبي: حیث و  تاسع؛ لمعرفة مھارات التفكیر المنظومي المتضمنة فیھ.التكنلوجیا لصف ال

قامت الباحثة بتدریس وحدة دراسیة باستخدام الخرائط الذھنیة على الطالبات وقیاس أثرھا بالنسبة  

)  α ≤ 0.05وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى ( ى  النتائج ال  وأظھرت  .للطریقة التقلیدیة

وسطي درجات طالبات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في اختیار مھارات التفكیر  بین مت

 ≤ 0.05وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى (و  المنظومي لصالح المجموعة التجریبیة.

α بین متوسطي درجات طالبات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في اختبار التحصیل (

 عة التجریبیة.لصالح المجمو

كما أثبتت نتائج الدراسة نجاح الخریطة الذھنیة إلى حد كبیر في تنمیة مھارات التفكیر المنظومي 

باستخدام   الباحثة  توُصِي  السابقة  النتائج  وفي ضوء  الطالبات.  لدى  التحصیل  وزیادة  الدراسة  قید 

لھا من أھمیة في رفع تحصیل الخرائط الذھنیة على نطاق واسع في تدریس المناھج الفلسطینیة، لما  

 الطلبة.

إلى معرفة فاعلیة استعمال استراتیجیة الخرائط على تحصیل بعض    ) 2009ھدفت دراسة وقاد ( 

التركیب)   التحلیل،  التطبیق،  الفھم  (التذكر،  المعرفیة  المستویات  عند  الأحیاء  مقرر  موضوعات 

استخدام المنھج التجریبي ذو التصمیم  تم   لطالبات الصف الأول ثانوي كبیرات بمدینة مكة المكرمة. 

شبة التجریبي بعد تحدید مجتمع الدراسة، وھو جمیع طالبات الأول ثانوي كبیرات البالغ عددھن 
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طالبة من طالبات الصف الأول ثانوي كبیرات والتي    55طالبة، وتكوّنت عینة الدراسة من    192

وبلغت   التجریبیة:  المجموعة  مجموعتین،  إلى  تقسیمھا  الثانیة،    27تم  الثانویة  مدرسة  من  طالبة 

طالبة. وللتحقق من فروض الدراسة تم بناء دلیل للمعلمة لتدریس    28ومجموعة ضابطة: تكونت من  

الوحدتین المختارتین؛ بعد عمل تحلیل المحتوى، وبناء أداة الدراسة لجمع المعلومات والمتمثلة في 

 0.05>جد فروق دالة إحصائیة عند مستوى دلالة  لا توالاختبار التحصیلي، توصّلت الدراسة إلى  

وطالبات  الذھنیة،  الخرائط  باستخدام  درست  التي  المجموعة  طالبات  اختبار  درجات  متوسط  بین 

المجموعة التي درست بالطریقة المعتادة، في التطبیق البعدي لاختبار التحصیل، عند مستوى التذكر 

القبلي. التحصیل  دالة  و  بعد ضبط  عند مستوى دلالة  وجود فروق  متوسط    0.05>إحصائیاً  بین 

درجات اختبار طالبات المجموعة التي درست باستخدام الخرائط الذھنیة، وطالبات المجموعة التي 

درست بالطریقة المعتادة لصالح المجموعة التجریبیة، في التطبیق البعدي لاختبار التحصیل، عند 

وعند المستویات المعرفیة ككل بعد ضبط التحصیل    مستوى الفھم والتطبیق والتحلیل، والتركیب،

 القبلي.

إلى التعرف على أثر التدریس باستخدام الخریطة )  2015ھدفت دراسة العتیبي والربیع (

الذھنیة في التحصیل الدراسي لطلبة كلیة التربیة بجامعة نجران؛ ولتحقیق ذلك استخُْدِم المنھج شبھ 

التجریبي، والاختبار التحصیلي كأداة، وتم تطبیق الدراسة على مجموعتین: المجموعة التجریبیة  

الصدق الداخلي للمجموعتین، وعمل اختبار قبلي للتأكد من تكافؤ  والمجوعة الضابطة، بعد التأكد من  

الفصل  نھایة  التحصیلي  الاختبار  عمل  تم  الدراسة  تنفیذ  وبعد  الدراسي،  بالتحصیل  المجموعتین 

م، وذلك بعد التأكد من صدقھ وثباتھ وتمییز عباراتھ وفعالیة البدائل 2014- 2013الدراسي للعام  

أن متوسط درجات تحصیل المجموعة التجریبیة التي تم تدریسھا باستخدام   لكل عبارة، وكانت النتیجة

التي تم تدریسھا بالطریقة  الضابطة  الخرائط الذھنیة أعلى من متوسط درجات تحصیل المجموعة  

التقلیدیة، وإنّ للفرق بین المتوسطات دلالة إحصائیة، وأوصت الدراسة باستخدام الخرائط الذھنیة 

 ت الجامعیة.في تدریس المقررا 
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إلى التعرف على أثر استخدام الخرائط الذھنیة والمفاھیمیة   )2017دراسة أبو دیاك ( ھدفت  

في التحصیل، وتنمیة التفكیر الإبداعي لدى طالبات الصف السادس الأساسي، في المدارس الحكومیة  

الدراسي   للعام  الثاني  الدراسي  الفصل  في  قباطیة  وتعلیم  تربیة  لمدیریة  . 2015  -2014التابعة 

استخدمت الباحثة المنھج التجریبي والتصمیم شبھ التجریبي، وتم تطبیق أدوات الدراسة على عینة 

طالبة من طالبات الصف السادس الأساسي في مدرسة بنات جبع الأساسیة،    70الدراسة، المؤلفة من  

والأخرى تجریبیة:    طالبة،  35تم توزیع الطالبات في مجموعتین، إحداھما ضابطة: وعدد طالباتھا  

سَت المجموعة التجریبیة باستخدام الخرائط الذھنیة والمفاھیمیة، أما   35وعدد طالباتھا   طالبة، دُرِّ

الباحثة أداتین للدراسة: اختباراً  و  المجموعة الضابطة فتمَّ تدریسھا بالطریقة الاعتیادیة. استخدمت 

فقرات، وأظھرت    7التفكیر الإبداعي مكون من  فقرة، واختباراً یقیس مھارات    34تحصیلیاً مكوناً من  

متوسطین  البین   a=  0.05دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة  وجود فروق ذات  ى  نتائج الدراسة ال

الحسابیین لعلامات طالبات مجموعتي الدراسة (التجریبیة، الضابطة) على اختبار التحصیل العلمي 

بین   a= 0.05دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة وجود فروق ذات و لصالح المجموعة التجریبیة.

متوسطین الحسابیین لعلامات طالبات مجموعتي الدراسة (التجریبیة، الضابطة) على اختبار التفكیر  ال

 الإبداعي لصالح المجموعة التجریبیة.

حققتھ وأوصت الدراسة باستخدام الخرائط الذھنیة والخرائط المفاھیمیة في تدریس العلوم؛ لما  

من متعة وإثارة وزیادة دافعیة المتعلم نحو التعلم، ولأثرھا الإیجابي في التحصیل الدراسي، وتنمیة 

 مھارات التفكیر الإبداعي للطلبة.
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 مھارات التفكیر والخرائط الذھنیة  .3

الله الإنسان بنعمة العقل، الذي ترتبط بھ عملیات ومھارات تفكیر متنوعة ومعقدة، ولذا میَّزَ  

العقلیة، مستواه   بقدراتھ  یتأثر  والذي  التفكیر،  في  الخاص  أسلوبھ  لكل شخص من الأشخاص  فإن 

ر فیھا    2001والتفكیر كما عرفھ قطامي    التعلیمي، والتنشئة التي نشأ علیھا. ھو عملیة ذھنیة یطُوَّ

بھدف تطویر ا یكتسبھ من خبرات؛  ما  بینھ وبین  الذھني  التفاعل  ة  ی لأبنالمتعلم من خلال عملیات 

الجراح وبشارة،   (العتوم،  افتراضات وتوقعات جدیدة  إلى  والوصول  وتنقسم  2007المعرفیة،   .(

إلى: التفكیر الأساسي والذي یندرج فیھ (التفكیر الحسي،    1991أنماط التفكیر وفق تصنف نیومان  

لناقد، التأملي، العلمي، الملاحظة، التصنیف، التطبیق والمقارنة)، والتفكیر المركب یتضمن المجرد، ا

 ).  2007الإبداعي، الاستدلالي وما وراء المعرفي (العتوم، الجراح وبشارة، 

لقد أظھرت العدید من الدراسات ضرورة تعلیم وتطویر المھارات التفكیریة لدى الطلاب،  

یبُسّط   التفكیر  التفكیر؛ لأن  تعلمّ  یمكن  أنھ   " دیبونو  أكّد  فقد  بناء جیل واعي ومفكّر.  بھدف  وذلك 

وإن ذلك لن  یعمل على تعقیدھا، ویجب أن ینُظَّر إلیھ كعملیة بسیطة وتلقائیة،  لا  والأشیاء والمواقف،  

). ولھذا یعُدّ استخدام استراتیجیات  2007یتم إلا من خلال تعلیم التفكیر" (العتوم، الجراح وبشارة،  

التفكیر وأسالیبھ أحد المھام التي یجب على المعلم أن یحققھا في الحصة الدرسیة؛ لتنمیة مھارات  

 امة.  التفكیر سواء لدى المتعلمین في أنشطة منھجیة، أو مواقف حیاتیة ع

؛  )2007(وعلیھ فإن استراتیجیة الخرائط الذھنیة ترتبط بمھارات التفكیر وفق ما ذكر ھلال 

المعنى السابق حول    2019لأن الخرائط الذھنیة أداة تساعد على التفكیر والتعلم، وأكّدت أوبرین  

ارٍ وارتباطاتٍ ارتباط استخدام الخرائط الذھنیة بالتفكیر؛ لأنھا تعمل على تنشیط المخ، وإیجاد أفك

جدیدةٍ، وإعداد سجلٍ مليء بالألوان عن عملیات التفكیر، وأشارت أیضا بأن الخرائط الذھنیة  تحُاكي  

ملیارات التشابكات والاتصالات الخاصة بخلایا مخ الإنسان الحقیقي، وھي تعبیر طبیعي عن عملیات 

على   بالاعتماد  داخلیاً  نفكر  جمیعاً  وإننا  البشري،  المخ  بعض تفكیر  وأشارت  الذھنیة.  الخرائط 

 الدراسات إلى وجود ارتباط وتأثیر بین الخرائط الذھنیة ومھارات التفكیر منھا: 
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معرفة فاعلیة استراتیجیة الخرائط الذھنیة المحسوبة في  ) إلى  2014ھدفت دراسة یوسف (  

ة الإعدادیة. وتم اتبّاع  لنصفي المخ، وتنمیة مھارات التفكیر العلیا لدى تلامیذ المرحل  الوظیفي التكامل  

المنھج شبھ التجریبي الذي یستند على تصمیم مجموعتین: إحداھما تجریبیة، والأخرى ضابطة مع  

الدراسة.   ھدف  من  للتحقق  بحثیة؛  كأداة  تحصیلي  اختبار  استخدام  وتم  والبعدي،  القبلي  الاختبار 

منھم طالب    50طالب، (  120دھم  عینة الدراسة في تلامیذ المرحلة الإعدادیة، حیث بلغ عد  وتمثلّت

سنة.  وتوصَّلت نتائج الدراسة إلى وجود فروق ذات   15إلى    13أعمارھم بین    طالبة) تتراوح  70و

) بین متوسط درجات تلامیذ المجموعة الضابطة باستخدام 0.05دلالھ إحصائیة عند مستوى الدلالة (

الخرائط الذھنیة بعد ضبط التحصیل القبلي،    الطریقة التقلیدیة وتلامیذ المجموعة التجریبیة باستخدام

المجموعة  في  الطلاب  درجات  متوسط  من  أعلى  التجریبیة  المجموعة  طلاب  درجات  ومتوسط 

 الضابطة في الاختبار التحصیلي ككل. 

 تعلیم في  الذھنیة الخرائط استخدام على أثر  ) إلى التعرف2020ھدفت دراسة الشعراوي ( 

 تكوّنت الإعدادیة. المرحلة تلامیذ  لدي التاریخي  والوعي  المتشعب، فكیر لتنمیة الت  التاریخ؛ وتعلم

مت طالبة،  51الدراسة من مجموعة  27 عددھا ضابطة مجموعة أحداھما: مجموعتین،  الي  وقسُِّ

الإعدادیة 28 بمدرسة تلمیذة  الامویین زمن الاسلامیة الخلافة" وحدة ودرست بنات، ینایر 

 24 عددھا تجریبیة مجموعة وأخرى بالطریقة الاعتیادیة، " الدول المستقلة من ونماذج والعباسیین

 وتمثلّت الذھنیة. الخرائط باستخدام الوحدة نفس ودرست بنات، زغلول الإعدادیة سعد بمدرسة تلمیذة

 قبلیاً وبعدیاً على  طبقت التاریخي التي  الوعي  المتشعب، ومقیاس اختبار التفكیر في  الدراسة أدوات

 التاریخ، على  تعلمّ في  الذھنیة الخرائط استخدام تأثیر الدراسة إلى  نتائج الدراسة. توصّلت مجموعتي 

 بضرورة الدراسة الإعدادیة. وأوصت المرحلة تلامیذ لدي التاریخي  والوعي  المتشعب، التفكیر تنمیة

 في جمیع خاصة  والتاریخ عامة الاجتماعیة الدراسات  وتعلم تعلیم في  الذھنیة الخرائط  استخدام

وكیفیة   الذھنیة، الخرائط رسم وشروط خطوات على  المعلمین تدریب وضرورة  التعلیمیة، المراحل

 .مرغوبة تربویة أھداف من تحققھ لما الدراسیة؛ الفصول داخل استخدامھا
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إلى التعرف على أثر برنامج قائم على الخریطة الذھنیة في    ) 2017دراسة خلف (  ھدفت

طفلاً وطفلة،   30تنمیة بعض المفاھیم البیولوجیة، ومھارات التفكیر التولیدي، لدى عینة مكونة من 

سنوات بالمستوى الثاني لریاض الأطفال، وبعد تطبیق كل من اختباري: المفاھیم    7و  6أعمارھم بین  

تفكیر التولیدي والبرنامج الكامل، تم تحلیل القیاسیین القبلي والبعدي باستخدام  البیولوجیة ومھارات ال

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات  أسالیب الإحصاء الوصفي وتم التوصل إلى 

عینة البحث التطبیقین القبلي والبعدي، لكل من اختبار المفاھیم البیولوجیة المصور ككل وفي أبعاده  

التطبیق  الفرع لصالح  الفرعیة  أبعاده  وفي  ككل،  المصور  التولیدي  التفكیر  مھارات  واختبار  یة، 

استراتیجیة الخریطة الذھنیة بفاعلیة في تنمیة بعض المفاھیم البیولوجیة، ومھارات    وتتسم  البعدي.

 التفكیر التولیدي لدى طفل الروضة. 

یتي الخرائط الذھنیة المحسوبة  إلى معرفة فاعلیة استراتیج  )2015البلوي (  ھدفت دراسة 

والوطنیة،    الاجتماعیة والخرائط المفاھیمیة، في تنمیة مھارات التفكیر الإبداعي، بمقرر الدراسات  

التفكیر الإبداعي،   تم اعتماد اختبار  الدراسة  المتوسط. ولتحقیق ھدف  الثالث  لدى طالبات الصف 

إعداد دلیل المعلمة باستراتیجیات الخریطة والأصالة). وتم    -والمرونة   –ویقیس مھارات (الطلاقة  

الذھنیة المحسوبة، ودلیل المعلمة لخرائط المفاھیم، وذلك للوحدة الثانیة (تاریخ وطني) من مقرر  

الدراسات الاجتماعیة والوطنیة من كتاب الصف الثالث المتوسط للفصل الدراسي الأول. تم اتباع  

طالبة، وتم  75ث مجموعات، وتكوّنت عینة الدراسة من  المنھج شبة التجریبي القائم على تصمیم ثلا 

الدراسة   الإبداعي   -تطبیق  التفكیر  نتائج    -اختبار  وبعدیاً، وأسفرت  قبلیاً  الدراسة  على مجموعات 

) بین متوسطي درجات 0.05الدراسة عن جود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة (

ائط الذھنیة المحسوبة، وخرائط المفاھیم في تنمیة مھارات  الخر  ي استراتیجیتالطالبات عند استخدام  

(المرونة و الطلاقة والأصالة)، وتنمیة مھارات التفكیر الإبداعي ككل، وبین متوسط درجات طالبات  

المتوسط،   الثالث  الصف  لدى طالبات  والوطنیة  الاجتماعیة  الدراسات  بمقرر  الضابطة  المجموعة 

التجری المجموعتین  تتناول  وذلك لصالح  بإجراء دراسة  الدراسة  النتائج أوصت  بیتین. وفي ضوء 
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الخرائط الذھنیة المحسوبة، وخرائط المفاھیم في تنمیة مھارات التفكیر   ي استراتیجیتفاعلیة استخدام 

 الإبداعي في مواد وصفوف مختلفة.

 ) على  دراسة  فاعلیة    )2016ھدفت  معرفة  تنمیة    ةاستراتیجیإلى  على  الذھنیة  الخرائط 

مھارات التفكیر المنظومي المناسب لتلامیذ الصف السادس: وھي إدراك العلاقات المنظومیة، تحلیل 

المنظومات، تركیب المنظومات. تم إعداد دلیل معلم لوحدتي البیئة الزراعیة ومصر في ظل السیادة 

رات التفكیر المنظومي، وبعض عادات العقل العثمانیة وفق استراتیجیة الخرائط الذھنیة لتنمیة مھا

لمھارات  واختبار  الوحدتین،  لنفس  للنشاط  كتیب  أعُِدّ  كما  الابتدائي.  السادس  الصف  لدى طلاب 

التفكیر المنظومي، تم تطبیقھ على عینة من طلاب الصف السادس بمحافظة الجیزة، والتي بلغ عددھا  

طالباً في المجموعة الضابطة. وقد أظھرت    62جریبیة وطالباً في المجموعة الت  63طالباً، منھا    125

 النتائج فاعلیة استخدام استراتیجیة الخرائط الذھنیة لتنمیة مھارات التفكیر المنظومي. 

إلى استقصاء أثر العلاقة بین الخرائط الإلكترونیة (ثنائیة،   )2016رمود (  ھدفت دراسة 

الإ  (التصویري،  التعلم  وأسلوب  الأبعاد)،  التفكیر ثلاثیة  تنمیة  الذكي على  التعلم  بیئة  دراكي)، في 

 التعلیمي لطلاب الصف الرابع الابتدائي.  للحاسوب البصري، والتحصیل المعرفي للمكونات المادیة  

حیث تم تصمیم صیغتین للخرائط الذھنیة الإلكترونیة ثنائیة الأبعاد، والثانیة نمط الخرائط الذھنیة  

تم تقسیمھم إلى أربع   120وطُبقِ البحث على عینة مكونة من    الإلكترونیة ثلاثیة الأبعاد، طالباً، 

ثنائیة وثلاثیة  مجموعات تجریبیة متساویة، فالمجموعتین الأولى والثانیة (نمطي الخرائط الذھنیة 

ثنائیة   الثالثة والرابعة (نمطي الخرائط الذھنیة  التعلم التصوري) والمجموعتین  الأبعاد مع أسلوب 

النتائج التالیة: وجود أثر دال  وثلاثیة الأ  بعاد مع أسلوب التعلم الإدراكي). وتوصّلت الدراسة إلى 

العلاقة بین الخرائط الذھنیة الإلكترونیة (ثنائیة، ثلاثیة الأبعاد) وأسلوب التعلم (التصوري، الإدراكي) 

 للحاسوب مادیة  في بیئة التعلم الذكیة على تنمیة التفكیر البصري والتحصیل المعرفي للمكونات ال

تنمیة   في  التعلم  وأسلوب  الإلكترونیة،  الذھنیة  الخرائط  بین  التفاعل  تأثیر  متوسط  التعلیمي. وجاء 

التحصیل المعرفي، لصالح الخرائط الذھنیة الإلكترونیة ثنائیة الأبعاد مع أسلوب التعلم الإدراكي، 
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الخر البصري لصالح  التفكیر  تنمیة  التفاعل في  تأثیر  الذھنیة الإلكترونیة ثلاثیة  وجاء متوسط  ائط 

 الأبعاد مع أسلوب التعلم الإدراكي.   

إلى التعرف على أثر استخدام الخرائط الذھنیة الإلكترونیة    )2016ھدفت دراسة الشمراني ( 

على تحصیل وتنمیة مھارات التفكیر الاستدلالي، لدى طالبات الصف الثالث متوسط في مقرر العلوم. 

الشبھ تجریبي لتحقیق ھدف الدراسة، وتكون مجتمع الدراسة من جمیع طالبات    تم استخدام المنھج

عددھم   والبالغ  الریاض،  مدینة  مدارس  في  متوسط  الثالث  الفصل   34413الصف  خلال  طالبة 

طالباً. تكوّنت المجموعة    56الدراسي الأول، وتمّ اختیار عینة الدراسة بشكل عشوائي، وبلغ عددھم  

طالبة، تم بناء اختبار تحصیلي في ضوء    28لبة، والمجموعة الضابطة من  طا  28التجریبیة من  

للتفكیر الاستدلالي، وتم تطبیق الاختبار والمقیاس   المحتوى العلمي للمادة الدراسیة، وبناء مقیاس 

ى المجموعتین. وتوصّلت نتائج الدراسة إلى وجود فروق دالة إحصائیاً عند مستوى لالقبلي والبعدي ع

) في تحصیل طالبات الصف الثالث متوسط في مادة العلوم للاختبار التحصیلي بین 0.001(الدلالة  

المجموعتین التجریبیة والضابطة لصالح المجموعة التجریبیة، كما كشفت عن وجود فروق إحصائیاً  

) في مقیاس مھارات التفكیر الاستدلالي في مادة العلوم بین المجموعین  0.001عند مستوى الدلالة (

 التجریبیة والضابطة لصالح المجموعة التجریبیة. 

) ومصطفى  عبدالكریم  دراسة  لاستخدام   )2020ھدفت  الطلاب  تصورات  معرفة  إلى 

الخرائط الذھنیة الرقمیة لتحفیز الإبداع والتفكیر النقدي في دورة الكتابة باللغة الإنجلیزیة كلغة ثانیة. 

طالباً جامعیاً بشكل عشوائي من جامعة حكومیة واحدة في مالیزیا. وطور    32وتم اختیار العینة من  

لقیاس ثلاث تركیبات: استخدام الخرائط الذھنیة الرقمیة والإبداع  الباحثون مجموعة من الاستبیانات 

بناءً على ثلاثة   الكتابة  النقدي في مھام  و    Williamو    Lin & Fasteنموذج    نماذج:والتفكیر 

Watson-Glaser  وأظھرت النتائج التجریبیة أن استخدام الخریطة الذھنیة الرقمیة یحفز بشكل .

م النقدي في إكمال مھامھم الكتابیة كما یراھا الطلاب. وبالتالي، فإن واضح إبداع الطلاب وتفكیرھ
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من حیث دمج العناصر الإبداعیة    ESLاستخدام الخریطة الذھنیة الرقمیة سھّل مھام الكتابة لطلاب  

 والحاسمة. 

 ملخص الدراسات رابعاً: 

تنمی في  الذھنیة  الخرائط  استخدام  أھمیة  السابقة على  الدراسات  مھارات أجمعت معظم  ة 

التفكیر لدى الطلاب في مواد دراسیة مختلفة، برغم تفاوت نتائج تلك الدراسات فیما یتعلق بتأثیر  

تأتي  الحالیة  فالدراسة  وعلیھ  الدراسي.  التحصیل  في  الذھنیة  أثر    الخرائط  معرفة  في  لتساھم 

 بیة المتحدة، بحیث أناستراتیجیة الخرائط الذھنیة على طلاب المرحلة الابتدائیة دولة الإمارات العر

موضوعھا یرُكّزُ على مرحلة عمریة تحتاج إلى التدرب أكثر على الأسالیب الجدیدة في عملیة التعلم؛  

لتساعد طلبتھا في تطویر مھارات التفكیر، وتزید من مستوى اكتسابھم للمفاھیم المقدمة لھم في مادة  

 دراسي.الدراسات الاجتماعیة، مما قد یسُھم في رفع تحصیلھم ال

 الخاتمة:

تناول ھذا الفصل الإطار النظري الذي قامت علیھ الدراسة والدراسات السابقة التي تضمنت: 

مفھوم الخرائط الذھنیة، مزایا الخرائط الذھنیة، خطوات تصمیم الخریطة الذھنیة، الخرائط الذھنیة  

 . وأخیراً الخرائطوالدراسات الاجتماعیة، الخرائط الذھنیة والتحصیل الدراسي، 
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 الفصل الثالث: المنھجیة والإجراءات 

 مقدمة  أولاً: 

یتطرق البحث الحالي إلى معرفة مدى فاعلیة توظیف الخرائط الذھنیة في تحسین التحصیل   

وتنمیة مھارات التفكیر لدى طلاب الصف الثالث الابتدائي في مادة الدراسات الاجتماعیة  ،الدراسي 

العین بدولة الإمارات العربیة المتحدة. سیتناول ھذا الفصل المحاور التالیة:   في إحدى مدارس مدینھ

منھجیة الدراسة وإجراءاتھا، مجتمع الدراسة وعینتھا، أدوات الدراسة، معالجة صدق وثبات أدوات  

 الدراسة، وآلیة معالجة البیانات وتحلیلھا.

 منھجیة الدراسةثانیاً: 

التجریبي، وھو المنھج الذي یعتمد على تصمیم مجموعتین تجریبیة تم اتباع المنھج شبھ  

 وضابطة للإجابة عن أسئلة الدراسة المتمثلة في الآتي:

لدى طلاب  .1 الدراسي  التحصیل  تحسین  في  الذھنیة  الخرائط  توظیف  فاعلیة  مدى  ما 

 ؟ الھجینالصف الثالث الابتدائي في مادة الدراسات الاجتماعیة في بیئة التعلیم 

مدى فاعلیة توظیف الخرائط الذھنیة في تنمیة مھارات التفكیر لدى طلاب الصف    ما .2

 ؟ ھجینالثالث الابتدائي في مادة الدراسات الاجتماعیة في بیئة التعلیم ال

ما ھي اتجاھات طلاب الصف الثالث الابتدائي حول أثر توظیف الخرائط الذھنیة في   .3

 ؟ یم الھجینسات الاجتماعیة في بیئة التعلتنمیة مھارات التفكیر لدیھم في مادة الدرا

 المتغیرات البحثیة ثالثاً: 

بناء على أھداف لدراسة المتمثلة في معرفة أثر توظیف استراتیجیة الخرائط الذھنیة في  

رفع مستوى التحصیل الدراسي، وتنمیة مھارات التفكیر لدى طلاب الصف الثالث الابتدائي في مادة 

 تبین وجود المتغیرات البحثیة التالیة:الدراسات الاجتماعیة، فی
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المستقل: .1 والتعلم   المتغیر  التجریبیة  للمجموعة  الذھنیة  (الخرائط  التدریس  استراتیجیة 

 التقلیدي للمجموعة الضابطة).

 یتمثل في متغیرین ھما: التحصیل الدراسي ومھارات التفكیر.  المتغیر التابع: .2

 مجتمع الدراسة  رابعاً: 

یتكون مجتمع الدراسة من جمیع طلاب الصف الثالث الابتدائي في مدارس الحلقة الأولى 

، والبالغ عددھم  2021-2020بمدینة العین، التابعة إداریا لوزارة التربیة والتعلیم للعام الدراسي  

مدرسة، وھي المسریة، الرفعة، البدع، ناھل، الرسالة،    34لب وطالبة موزعین على  طا  3635

البروج،   الطلیعة، نعمة،  الساریة،  الخزنة، سویحان،  المبادئ، رماح،  بنت سرور،  رفاعة، شیخة 

الوقن، الظاھرة، العطاء، السعادة، عالیة، الجود، الغیث، طارق بن زیاد، احمد بن زیاد، النسیم،  

مزید الجدیدة، الشاھین، ھیلي، الطموح، الراقیة، محمد بن خالد، شمة بنت محمد، والنھیانیة  السمو،  

 ). 3لحق  (أنظر م

 عینة الدراسة خامساً: 

الدراسة   الثالث الابتدائي في مدرسة   52تضمنت عینة  طالب وطالبة من طلاب الصف 

مقصودة،   بطریقة  العینة  اختیار  وتم  العین.  بمدینة  سرور  بنت  المجموعة شیخة  تكونت  بحیث 

طالب وطالبة كما ھو موضح في   26طالب وطالبة والمجموعة الضابطة من    26التجریبیة من  

 . 1جدول 

 عینة الدراسة: 1جدول 

 المجموعة الشعبة  عدد الطلاب 

 التجریبیة  1 26

 الضابطة  2 26

 المجموع  52
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كعینة للدراسة، وتم اختیارھما من بین ثماني شعب من شعب الصف الثالث   2و  1تم تحدید الشعبتین  

المدرسة نفس  من  في    ، الابتدائي  كبیر  حد  إلى  متكافئتان  التطبیقیة  للدراسة  المختارتان  الشعبتان 

 الخصائص والسمات كما ھو مبین أدناه: 

 13الضابطة    الجنس: تضمنت الدراسة الإناث والبنین، حیث بلغ عدد الإناث في المجموعة ،

 . 12، وعدد الذكور  14، أما في المجموعة التجریبیة فقد بلغ عدد الإناث  13وعدد الذكور  

 .العمر: جمیع الطلبة یبلغون من العمر ثماني سنوات وفق بیانات المدرسة   

 .المعلم: ستقوم نفس المعلمة بتدریس الشعبتین 

   ھویتي ومسؤولیاتي" من كتاب الدراسات المحتوى الدراسي: كلا الشعبتین ستدرسان "وحدة

 الاجتماعیة للصف الثالث الابتدائي والتي تحتوي على درسین أثنین.

  من ضمن ثمان شعب في المدرسة لتمثل   2و  1المستوى التعلیمي: تم اختیار الشعبتین

–  2019عینة الدراسة، وتم الاعتماد في اختیارھما على درجات نھایة العام الدراسي 

) لفحص Levene testتضح من متوسط درجات الشعبتین واختبار لیفین (. وی 2020

) لإیجاد الفروق بین المجموعات المستقلة تجانس  T-testالتجانس واختبار ت (

المجموعتین وعدم وجود فروق ذات دلالة احصائیة في المستوى التعلیمي عند مستوى  

 . 3و 2) كما ھو موضح في الجدولین 0.05الدلالة (

 : المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري للمجموعتین 2جدول 

 الانحراف المعیاري  المتوسط الحسابي  عدد الطلاب  المجموعتان 

 4.45 97.77 26 المجموعة الأولى (الضابطة) 

 4.57 96.96 26 المجموعة الثانیة (التجریبیة) 
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 نتائج اختبار لیفین واختبار (ت) : 3جدول 

    مستوى الدلالة  اختبر (ت) للمساواة بین المتوسطات  اختبار لیفین لتساوي الفروق 
 درجة الحریة قیمة (ت)  مستوى الدلالة إحصائیة لیفین  (بذیلین)  

.1790 .6740 .6460 50 .5220 
 

  الدلالة الإحصــــائیةأكبر من مســــتوى    وھو)  0.674(یوضــــح مســــتوى الدلالة في اختبار لیفین 

)  (ت أما اختبار    المجموعتین،) قبول الفرض الصــــفري للاختبار، وھو تجانس التباین بین  0.05(

  التحصــیل الدراســي الســابقفیوضــح أیضــا عدم وجود فروق ذات دلالة احصــائیة بین متوســطات 

  للمجموعتین.

 أدوات الدراسة سادساً: 

 .  شملت الدراسة ثلاث أدوات بحثیة ھي: الورقة الاختباریة، الاستبانة

 التحصیلي  الاختبار .1

استراتیجیة الخرائط الذھنیة على التحصیل تم استخدام الاختبار التحصیلي لمعرفة مدى تأثیر  

لدى الطلاب، فقد تكوّن الاختبار التحصیلي من ستة أسئلة رئیسة، وھي الاختیار من متعدد، لاحظ  

دْ رأیك تجاه المواقف التالیة، صِلْ بین المفھوم والعبارة المناسبة،  الصورة، وأكمل بما یناسب، حَدِّ

بالرصاص مربع الإجابة الصح  نْ  یحة. وقد أنقسم الاختبار إلى ثلاث مھارات معرفیة، وھي: ولوِّ

التذكر والفھم والتطبیق. تم تصحیح الاختبار بشكلٍ یدوي من قبل المعلمة، ورصدھا في ملف أكسل،  

 ومراجعة التصحیح من قبل معلم مساعد. 

ولیة، لتصمیم الاختبار التحصیلي تم مراعاة مواصفات الورقة الاختباریة، والمتمثلة في الشم

الصدق، والموضوعیة. وعلیھ فقد تم إعداد جدول مواصفات للاختبار التحصیلي بناءً على أھداف  

تم اتباع عدة خطوات لبناء الاختبار وھي:   . وقدالوحدةالوحدة والدروس التي تم تغطیتھا في تصمیم  

ل المواصفات تحدید الغرض من الاختبار، تحلیل المحتوى لمنھج الدراسات الاجتماعیة، بناء جدو
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المختصین   )،4  ملحقأنظر  (  الاختبارلتصمیم   من  لجنة  الاختبار وعرضھ على  إخراج  ثم  ومن 

 ). 2 ملحقوعددھم ثمانیة للتأكد من الصدق (أنظر 

الذھنیة   الخرائط  المصممة باستراتیجیة  الوحدة  تم   بعد تحدید  ثم  المحتوى، ومن  تحلیل  تم 

صر التوازن فیھ، والتأكد من أنھ یقیس العینة الممثلة وضع جدول المواصفات للاختبار لتحقیق عن 

على  التركیز  وتم  فیھا.  التحصیل  قیاس  یراد  التي  الدراسیة  المادة  ومحتوى  التدریس  لأھداف 

المستویات المعرفیة الثلاث الأولى لملائمة العملیات العقلیة فیھا للمرحلة الدراسیة وطبیعة موضوع 

تذكر، الفھم، والتطبیق. بعدھا ووفق جدول المواصفات تم تصمیم  الوحدة وفق تصنیف بلوم وھي: ال

ذلك   المذكورة أعلاه وفق  المعرفیة  المستویات  في  متنوعةً  أسئلةً  التي تضمنت  الاختباریة  الورقة 

 ). 7 لحقالتصنیف (أنظر م

  وللتأكد من صدق الورقة الاختباریة، صُمِمَتْ استمارة تقییمیة للاختبار التحصیلي الذي تم  

وتم إرسالھا إلى مجموعة من المحكمین من    ،)5  لحق(أنظر م  إنجازه بناء على جدول المواصفات

أشار المحكمون إلى بعض الملاحظات في الورقة الاختباریة، ومنھا:   ذوي الاختصاص والخبرة،

التعلیمي، كما  أن بعض نواتج التعلم لا ترتبط مع المھارة؛ ولذا تم تغییر المھارة لتتلاءم مع الناتج  

لوُحِظ أن بعض المستویات المعرفیة الثلاثة لا تتناسب مع الأسئلة، وأقترح المحكمون تغییر صیغة  

السؤال لیتناسب مع المستوى المعرفي، كما رأى المحكمون وجوب إعادة صیاغة عدد من الكلمات  

ظات المقترحة، وإعادة في بعض العبارات لكي یتضح المعنى، تم الأخذ بعین الاعتبار بجمیع الملاح

 صیاغة وعرض الورقة الاختباریة بما یناسب.

تم تطبیق الاختبار فقط بعد الانتھاء من تدریس الوحدة باستراتیجیة الخرائط الذھنیة بأسبوع،  

فقد تم تحمیل الاختبار على منصة التعلم الذكي للشعبتین، وقام الطلاب بتحمیل الاختبار على أجھزتھم  

صَ لھم    9دقیقة لإنجازه، ومن ثم ارسالھ إلى المنصة. تقدّم للاختبار حضوریاً في الصف    45وخُصِّ

التعلم من خلال البث المباشر، والحفاظ على  بقیة الطلبة الكترونیاً عبر منصة  طلاب، واستجاب 

 تفعیل الكامیرا أثناء الاستجابة لأسئلة الاختبار. 
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 الاستبانة  .2

لطلبة عن مدى مساعدة التدریس باستخدام الخرائط  تم تصمیم الاستبانة لقیاس تصورات ا

الذھنیة؛ لتطویر مھارات التفكیر لدیھم. وتم تحدید مستویات التفكیر لدى الطلاب اعتماداً على تصنیف 

بلوم لمھارات التفكیر، بحیث تم التركیز في تصمیم فقرات الاستبانة على المستویات الأربعة الأول،  

یق، والتحلیل. فقد تم اعتماد أربع مستویات لمھارات التفكیر لمعرفة مدى  وھي: التذكر، الفھم، التطب

 تأثیر استراتیجیة الخرائط الذھنیة على تفكیر الطلاب بشكل دقیق. 

من    الاستبانة  تدریسھم    16تكونت  تم  ممن  الطلاب  لدى  التفكیر  مھارات  تعكسُ  عبارة 

باستراتیجیة الخرائط الذھنیة، وتوزّعت العبارات على مستویات التفكیر الأربعة، بواقع أربع عبارات  

. وكمثال لمستوى التذكر استخدمت العبارة " ساعدتني الخرائط الذھنیة )8ملحق  لكل مستوى (انظر  

على تذكر المعلومات بشكل أفضل "، وكمثال في مستوى الفھم استخدمت العبارة " ساعدتني الخرائط  

الذھنیة في تفسیر أھم النقاط في الدرس "، وكمثال لمستوى التطبیق استخدمت العبارة " ساعدتني 

استخدم  التحلیل  لمستوى  وكمثال   ،" جدیدة  مواقف  في  تعلمت  ما  توظیف  في  الذھنیة  ت  الخرائط 

العبارة " ساعدتني الخرائط الذھنیة على اكتشاف العلاقات بین محتویات الدرس". استخُدِمَ مقیاس 

لیكرت لتحدید استجابات الطلاب الثلاث، وھي: موافق، محاید، ولا أوافق، وتم تخصیص صورة  

جابات  معبرة لكل استجابة من أجل تبسیط طریقة الاستجابة للطلاب الصغار، وتم تحدید قیمة للاست

 نقاط لأوافق، نقطتان لمحاید، ونقطة واحدة لاستجابة لا أوافق.  3على النحو التالي: 

للتأكد من مؤشرات صدق   ؛بعد الانتھاء من بناء الاستبانة، صممت الباحثة استمارة تقییم لھا

(انظر   المحكمین من ذوي الاختصاص والخبرة  لثمانیة من  الدراسة، وتم إرسالھا  المحتوى لأداة 

). غالبیة الملاحظات الواردة من المحكمین ركزت فقط على وجوب تعدیل، وإعادة الصیاغة  6  ملحق 

 اللغویة لبعض فقرات الاستبانة، ولذا تم التعدیل بحسب تلك الملاحظات. 

طالب   26وللتحقق من ثبات الاستبانة، تم توزیعھا على مجموعة من الطلاب بلغ عددھم  

یع الأسئلة بلا أوافق في المرتین التي تم توزیع الاستبانة خلالھما،  وطالبة، وأجاب الجمیع على جم 
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یوماً. وبعدھا تم قیاس الاتساق الداخلي لنتائج الاستبانة باستخدام كرونباخ   15والتي یفصل بینھما  

)، وأظھر أیضا وجود  4ألفا، والذي أظھر اتساقاً داخلیاَ لمحاور الاستبانة كما ھو مبین في الجدول (

كما ھو مبین في جدول   0.87حیث بلغ معامل كرونباخ ألفا  في نتائج الاستبانة بشكل عام    اتساق

)5  .( 

 : قیاس الاتساق الداخلي لمحاور الاستبانة 4جدول 

 كرونباخ ألفا  عدد العناصر  المحور  

 0.84 4 التذكر 

 0.73 4 الفھم 

 0.5 4 التطبیق 

 0.77 4 التحلیل 

 

 : قیاس الاتساق الكلي للأستبانة 5جدول 

 الاستبانة
 كرونباخ ألفا  عدد العناصر 

16 0.87 

 

وبعد التأكد من صدق وثبات الاستبانة تم توظیفھا في الدراسة التجریبیة، وذلك بتوزیعھا على  

التعلم الذكي، بعد أسبوع من الانتھاء  طلاب المجموعة التجریبیة، عن طریق تحمیلھا على برنامج  

بث   وفي  البرنامج  منصة  بإكمالھا على  الطلاب  وقام  الذھنیة،  الخرائط  باستراتیجیة  تدریسھم  من 

 مباشر مع المعلمة خلال الحصة، وبعد فراغھم منھا قاموا بإرسالھا إلى المنصة.

 إجراءات تطبیق الدراسةسابعاً: 

 . )10 ملحقتطبیق الدراسة (أخذ الموافقة من مدیرة المدرسة ل .1
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الذھنیة  .2 الخرائط  باستخدام  الوحدة  تطبیق  حول  بمعلومات  الأمور  أولیاء  أخطار 

 . والاستبانة

 ) 9تصمیم وحدة دراسیة (أنظر ملحق   .3

 ). 11 ملحقاختیار وتصمیم وحدة الخرائط الذھنیة (أنظر  .4

 .الذھنیةتقدیم مقدمة بسیطة للطلاب حول تدریسھم باستراتیجیة الخرائط  .5

 أشراك معلمة أخرى لتصحیح الاختبار ورصد الدرجة. .6

 معالجة البیانات وتحلیلھا ثامناً: 

تم جمع   الضابطة  والمجموعة  التجریبیة  المجموعة  التجربة على  تطبیق  الانتھاء من  بعد 

برنامج   في  ومعالجتھا  البحث  بأداتي  المتعلقة  ذات    SPSSالبیانات  النتائج  واستخلاص  لتحلیلھا 

المعیاري  العلا والانحراف  الحسابي  والمتوسط  التكرار  استخدام  تم  حیث  الدراسة،  بموضوع  قة 

 واختبار (ت) للإجابة عن أسئلة الدراسة. 
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 الفصل الرابع: نتائج الدراسة 

یعرض ھذا الفصل النتائج التي توصلت إلیھا الدراسة بعد تطبیق استراتیجیة الخرائط الذھنیة   

عینة   استخدام على  أثر  عن  الكشف  الدراسة  وحاولت  بیاناتھا،  وجمع  إجراءاتھا  وتنفیذ  الدراسة 

الدراسي  التحصیل  الذھنیة على  الخرائط  التفكیر لدى طلاب الصف    ،استراتیجیة  وتنمیة مھارات 

 م الھجین في مدینة العین.یفي مادة الدراسات الاجتماعیة في بیئة التعل الابتدائي  الثالث

 ة على سؤال البحث الأول للإجابأولا: 

ما مدى فاعلیة توظیف الخرائط الذھنیة في تحسین التحصیل الدراسي لدى طلاب الصف   .1
 ؟ التعلیم الھجینالثالث الابتدائي في مادة الدراسات الاجتماعیة في بیئة 

تم تحلیل نتائج الاختبار التحصیلي بعد تقسیم نتائجھ حسب ھرم بلوم الى المستویات   

والفھم والتطبیق، ثم تحلیل النتائج لمجموعتي الدراسة الضابطة (مجموعة  المعرفیة الثلاث: التذكر  

 : 6وضح جدول  ) كما ی2) والتجریبیة (مجموعة 1

: نتائج  المجموعتان التجریبیة والضابطة في الاختبار البعدي وفقاً للنسب المئویة و  6 جدول
 للمھارات المعرفیة 

المحور وفقا لمستویات المعرفة  
 الدرجة   لبلوم  

 نتائج المجموعة التجریبیة  نتائج المجموعة الضابطة 
%النسبة  عدد الطلاب  %النسبة  عدد الطلاب    

 التذكر 
)6(الدرجة الكاملة   

4 2 7.69 0 0.00 
5 11 42.31 5 19.23 
6 13 50.00 21 80.77 

 الفھم 
(8) الدرجة الكاملة     

5 1 3.85 0 0.00 
6 11 42.31 8 30.77 
7 6 23.08 6 23.08 

8 8 30.77 12 6.154  

 التطبیق 
الكاملة الدرجة   (10)    

8 0 0.00 2 7.69 
9 4 15.38 3 11.54 
10 22 84.62 21 80.77 

 الإجمالي 
) 24(الدرجة الكاملة    

20 5 19.23 2 7.69 
21 5 19.23 4 15.38 
22 3 11.54 5 19.23 
23 9 34.62 4 15.38 
24 4 15.38 11 42.31 
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ــة لـــوحظ مـــن تحلیـــل نتـــائج الاختبـــار التحصـــیلي  أن عـــدد الطـــلاب الحاصـــلین علـــى الدرجـ

ــث  ــي الضــابطة، حی ــا ف ــة منھ ــة التجریبی ــي المجموع ــر ف ــم أكب ــذكر والفھ ــئلة الت ــي أس ــة ف الكامل

% مقابـــل 42.32كانـــت نســـبة الحاصـــلین علـــى الدرجـــة الكاملـــة فـــي المجموعـــة التجریبیـــة 

ــق 15.38 ــتوى التطبیـ ــي مسـ ــابطة فـ ــة الضـ ــابطة، الا أن المجموعـ ــة الضـ ــي المجموعـ % فـ

ــة، حیــث حصــل ت ــى المجموعــة التجریبی ــل  22فوقــت عل ــة مقاب ــى الدرجــة الكامل ــاً فیھــا عل طالب

 طالب من المجموعة التجریبیة.  21

درجات   متوسط  من  أعلى  الكلي  التجریبیة  المجموعة  درجات  متوسط  كان  عام  وبشكل 

دلالة الاحصائیة  إلا أن ھذا الفرق أیضا لیس ذو دلالة احصائیة حیث أن قیمة ال  الضابطة،المجموعة  

 .)0.05من (   أكبر) وھي 0.12(لھ 

 ملخص الاجابة عن السؤال البحثي الأول  

الذھنیة في    الخرائط  تأثیر استراتیجیة  إلى  تشیر  النتائج الإحصائیة  بیانات  بالرغم من أن 

التجریبیة، إلا ان  إجمالي متوسطات الدرجات العامة للاختبار بین المجموعة الضابطة والمجموعة  

الاختبار  في  المجموعتین  الطلاب  درجات  إجمالي  كبیر على  تأثیر  لھا  یكن  لم  الاستراتیجیة  ھذه 

 التحصیلي لعدم وجود دلالة إحصائیة. 

 الثاني للإجابة على سؤال البحث ثانیاً: 

ما مدى فاعلیة توظیف الخرائط الذھنیة في تنمیة مھارات التفكیر لدى طلاب الصف الثالث   .1
 ؟ التعلیم الھجینالابتدائي في مادة الدراسات الاجتماعیة في بیئة 

 
كما ھو مبین   في الاختبار التحصیلي  تم اجراء اختبار (ت) لدراسة الفروق بین المجموعتین         

النتائج أن المتوسط الحسابي لنتائج المجموعة التجریبیة في الاختبار البعدي  تظھر ،)7في الجدول (

ككل وفي محوري التذكر والفھم أعلى من المجموعة الضابطة، إلا أنھ لم تظھر فروق ذات دلالة 

التجریبیة والمجموعة الضابطة إ المجموعة  الفروق في متوسط  بین  التذكر  احصائیة  لا في محور 

وھذا یدل   )0.05) أقل من مستوى ( 0.013حیث كانت الدلالة الاحصائیة لدرجة مستوى التذكر (
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على وجود فرق دال إحصائیا بین متوسط الدرجات للمجموعتین الضابطة والتجریبیة لصالح طلاب 

 التذكر.  مستوىالمجموعة التجریبیة في 

باجراء اختبار (ت)  : احتساب الفروق بین المجموعتین في الاختبار التحصیلي 7جدول 
 لمجموعتین مستقلتین 

المعرفة  مستوى 
 حسب بلوم 

اختبار   المجموعة التجریبیة  المجموعة الضابطة 
 (ت) 

الدلالة  
وسط   الإحصائیة 

 حسابي 
انحراف 
 معیاري 

وسط  
 حسابي 

انحراف 
 معیاري 

 0.01 2.59 0.40 5.81 0.64 5.42 تذكر 

 0.18 1.37 0.88 7.15 0.94 6.81 فھم 

 - 0.60 9.73 0.37 9.85 تطبیق 
0.83 0.41 

 0.12 1.59 1.38 22.69 1.41 22.08 الاختبار الكلي 

 

للمجموعة  منھ  أعلى  التجریبیة  للمجموعة  الحسابي  المتوسط  أن  فمع  الفھم  مستوى  أما 

) لذا فلا توجد فروق 0.05مستوى ( ) وھي أكبر من  0.18الضابطة إلا أن الدلالة الإحصائیة كانت ( 

أن  أظھرت  الدراسة  أن  كما  الفھم.  مستوى  في  المجموعتین  متوسطات  بین  إحصائیة  دلالة  ذات 

لدرجة  الحسابي  المتوسط  من  أعلى  كان  الضابطة  للمجموعة  التطبیق  لدرجة  الحسابي  المتوسط 

مستوى    إنفرق أیضا لیس ذو دلالة إحصائیة حیث  التطبیق في المجموعة التجریبیة، إلا أن ھذا ال

 ). 0.05وھو أكبر من ( )0.41الدلالة كان (

 الثاني  البحثي ملخص الاجابة عن السؤال 

التذكر ولم یكن لھا تأثیر على الفروق  مستوى  أن استراتیجیة الخرائط الذھنیة أثرت فقط على    

الضابطة   المجموعة  نتائج  متوسطات  للفھم في  المعرفیین  المستویین  في  التجریبیة  والمجموعة 

 والتطبیق، وھذا یوضح عدم تأثیر استراتیجیة الخرائط الذھنیة في ھذین المستویین.
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 للإجابة على السؤال الثالث ثالثاً: 

تنمیة   .1 الذھنیة في  الخرائط  توظیف  أثر  الابتدائي حول  الثالث  الصف  اتجاھات طلاب  ما ھي 
 ؟ التعلیم الھجینمھارات التفكیر لدیھم في مادة الدراسات الاجتماعیة في بیئة 

طالباً    26على المجموعة التجریبیة وعددھم    عبارة  16تم تطبیق الاستبانة المكونة من    

الطلاب علیھ الاستبانة  وأجاب جمیع  وتقیس  أثر ا.  الابتدائي حول  الثالث  الصف  اتجاھات طلاب 

التعلم  بیئة  في  الاجتماعیة  الدراسات  مادة  التفكیر في  مھارات  تنمیة  في  الذھنیة  الخرائط  توظیف 

. تضمنت الاستبانة أربعة مستویات من مستویات التفكیر وفق تصنیف بلوم وھي: التذكر،  الھجین

التطبیق، والت  بمقیاس  الفھم،  أوافق،  1:  3إلى    1حلیل. تضمن كل مستوى أربع عبارات  . 2. لا 

 . أوافق. 3محاید، 

من    أدناه  الجداول  بین تصورات   12إلى    8وتعرض  المقارنات  احصائیا یوضح  تحلیلاً 

الطلاب حول استخدام الخرائط الذھنیة في تنمیة مھارات التفكیر لدیھم في كل مستوى من المستویات  

النتائج أن الطلاب كانت تصوراتھم إیجابیة نحو استخدام استراتیجیة الخرائط  الأربعة. و أظھرت 

الذھنیة في تنمیة مھارة التفكیر في الوحدة التي تم تدریسھم بھا حیث كان كل من المنوال والوسیط 

 ) أي موافق لجمیع عبارات الاستبانة.  3درجتھما (

 محور التذكر   )1

في محور التذكر أجاب الطلاب بأن التدریس باستخدام الخرائط الذھنیة ساعدھم "على تذكر  

)، وحصلت العبارتان"  0.20الانحراف المعیاري =  ،  2.96المعلومات بشكل أفضل" (المتوسط =  

ساعدتني الخرائط الذھنیة على حفظ  و "ساعدتني الخرائط الذھنیة على تحدید اھم النقاط في الدرس"  

 ). 8نقاط الرئیسة في الدرس" على أقل متوسط في ھذا المحور كما یتضح في جدول (ال
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 ) التذكر : تحلیل الاستبانة لمھارة التفكیر( 8جدول 

الانحراف   المتوسط العبارة  المحور
 المعیاري 

 %لا أوافق % محاید %أوافق
التذكیر

 

ساعدتني الخرائط  
تذكر  الذھنیة على 

المعلومات بشكل 
 أفضل 

2.96 0.20 96.2 3.8 0 

ساعدتني الخرائط  
الذھنیة على استرجاع  

المعلومات بشكل 
 سریع

2.92 0.27 92.3 7.7 0 

ساعدتني الخرائط  
الذھنیة على تحدید اھم  

 النقاط في الدرس

2.88 0.33 88.5 11.5 0 

ساعدتني الخرائط  
الذھنیة على حفظ  

الرئیسة في  النقاط 
 الدرس 

2.88 0.33 88.5 11.5 0 

 

على أن الخرائط الذھنیة ساعدت الطلاب توضح نتائج استجابات الطلاب على ھذا المحور  

، الانحراف المعیاري  2.96أكثر على " الذھنیة على تذكر المعلومات بشكل أفضل " (المتوسط = 

)، وكان بشكل عام استجابات الطلاب لمحور التذكر عالي جدا، حیث إن الخرائط الذھنیة  0.20=  

 نظر الطلاب ساعدتھم كثیر في التذكر. وجھةمن 
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 الفھم  محور )2

 : تحلیل الاستبانة لمھارة التفكیر(الفھم) 9جدول 

الانحراف   المتوسط العبارة  المحور
 المعیاري 

 لا أوافق %  % محاید %أوافق
الفھم

 

الخرائط  ساعدتني 
أھم   تفسیر  في  الذھنیة 

 النقاط في الدرس

2.92 0.27 92.3 7.7 0 

الخرائط  ساعدتني 
توضیح   في  الذھنیة 
بشكل  الدرس  معلومات 

 مبسط 

2.92 0.27 92.3 7.7 0 

الخرائط  ساعدتني 
تلخیص  في  الذھنیة 

 معلومات الدرس

2.92 0.39 96.2 0 3.8 

الخرائط  ساعدتني 
الذھنیة في فھم معلومات  

 الدرس بشكل أسرع  

2.85 0.37 84.6 15.4 0 

 

توضح النتائج إلى أن الطلاب وجدوا أن استراتیجیة الخرائط الذھنیة في مھارة الفھم ساعدت   

توضیح معلومات الدرس بشكل مبسط " وتلخیص   و "“ تفسیر أھم النقاط في الدرس"  الطلاب على 

ساعدتني   أما عبارة "  )2.92(معلومات الدرس " حیث حصلت العبارات الثلاث على نفس المتوسط  

الخرائط الذھنیة في فھم معلومات الدرس بشكل أسرع " فقد كانت أقل عبارة مسجلة في ھذا المحور 

 ).  0.37، والانحراف المعیاري = 2.85سط =فیما یتعلق بالمتوسط والانحراف المعیاري (المتو
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 محور التطبیق  )3

 : تحلیل الاستبانة لمھارة التفكیر(التطبیق) 10جدول 

الانحراف   المتوسط العبارة  المحور
 المعیاري 

 لا أوافق %  % محاید %أوافق
التطبیق 

 

ساعدتني الخرائط الذھنیة في  
مواقف توظیف ما تعلمت في 

 جدیدة 

2.85 0.46 88.5 7.7 3.8 

الذھنیة   الخرائط  ساعدتني 
تعلمت   ما  ربط  سھولة  على 

 بحیاتي الیومیة 

2.96 0.20 96.2 3.8 0 

الذھنیة   الخرائط  ساعدتني 
حل  في  تعلمت  ما  بتطبیق 

 تدریبات الدرس

2.92 0.27 92.3 7.7 0 

ساعدتني الخرائط الذھنیة في  
ما   للتفریق  توظیف  تعلمت 

 بین المفاھیم المختلفة

2.88 0.43 92.3 3.8 3.8 

 

ساعدت   الذھنیة  الخرائط  أن  عبارة:"  أن  المحور  ھذا  في  الطلاب  استجابات  نتائج  توضح 

موافقة   درجة  اعلى  على  حصلت  الیومیة"  حیاتھم  مع  تعلموه  ما  ربط  سھولة  في  أكثر  الطلاب 

).  أما أقل درجة موافقة في ھذا المحور فكانت 0.20، الانحراف المعیاري = 2.96(المتوسط = 

"أن استراتیجیة الخرائط الذھنیة ساعدتھم في توظیف ما تعلموه مواقف جدیدة" كما    على عبارة:

 ).0.46، الانحراف المعیاري =  2.85یتضح من القیم الاحصائیة (المتوسط = 
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 محور التحلیل  )4

 : تحلیل الاستبانة لمھارة التفكیر(التحلیل) 11جدول 

الانحراف   المتوسط العبارة  المحور
 المعیاري 

 لا أوافق %  % محاید %أوافق
التحلیل

 

الذھنیة   الخرائط  ساعدتني 
بین  العلاقات  اكتشاف  على 

 محتویات الدرس

2.92 0.27 92.3 7.7 0 

الذھنیة   الخرائط  ساعدتني 
المعلومات   تصنیف  على 

 الواردة في الدرس

2.81 0.40 80.8 19.2 0 

الذھنیة في  ساعدتني الخرائط  
بالجزء   الكل  علاقة  معرفة 

 والعكس 

2.88 0.33 88.5 11.5 0 

الذھنیة   الخرائط  ساعدتني 
بین   العلاقة  تحدید  على 
والأفكار  الرئیسة  الأفكار 

 الفرعیة المتعلقة بالدرس

2.92 0.27 92.3 7.7 0 

 

الذھنیة ساعدت الطلاب على أن الخرائط  توضح نتائج استجابات الطلاب على ھذا المحور  

الرئیسة   الأفكار  بین  العلاقة  تحدید  الدرس" و "على  بین محتویات  العلاقات  "اكتشاف  أكثر على 

)، وكان أقل 0.27، الانحراف المعیاري =  2.92والأفكار الفرعیة المتعلقة بالدرس" (المتوسط =  

معلومات الواردة في الدرس"  بیان مسجل للتحلیل ھو أن الخرائط الذھنیة ساعدتھم " على تصنیف ال

 ). 0.40، الانحراف المعیاري = 2.81(المتوسط =  

 )  12وفیما یلي تحلیل نتائج المتوسطات التراكمیة للمحاور مبینة في الجدول (

 : النتائج الإجمالیة لمستویات مھارات التفكیر 12جدول 
 الانحراف المعیاري التراكمي المتوسط الحسابي  مستویات التفكیر

 0.23 2.91 مستوى التذكر 

 0.25 2.90 مستوى الفھم  

 0.22 2.90 مستوى التطبیق 

 0.25 2.88 مستوى التحلیل 
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) فإنھ وفقا لاحتساب المتوسط التراكمي الموزون لعبارات  12من خلال النتائج الموضحة في جدول (

الخرائط الذھنیة كان لھا تأثیر متقارب على الطلاب في مستویات  الاستبانة یتضح أن استراتیجیة  

مھارات التفكیر من وجھة نظر طلاب الصف الثالث. وحصل مستوى التذكر على أعلى متوسط 

)، بینما كانت مھارة التحلیل أقل مستوى  0.23، والانحراف المعیاري =  2.91حسابي (المتوسط =  

ن  وجھة  من  التفكیر  مھارات  في  =  تأثیر  (المتوسط  الطلاب  =    2.88ظر  المعیاري  والانحراف 

0.25.( 

 ملخص الاجابة عن السؤال البحثي الثالث 

تأثیر إیجابي لإستراتیجیة الخرائط  بناء على تحلیل بیانات الاستبانة أظھرت نتائجھا وجود   

الذھنیة في تنمیة مھارات التفكیر لدى الطلاب. وكان أعلى تأثیر لاستراتیجیة الخرائط الذھنیة في 

، یتبعھ مستویي  2.91تنمیة مستویات التفكیر ھو في مستوى التذكر حیث كان المتوسط الحسابي  

لكل الحسابي  المتوسط  قیمة  بینما كان مستوى التحلیل ھو  2.90یھما  الفھم والتطبیق حیث بلغت   ،

كان   الطلاب حیث  نظر  الاربعة من وجھة  التفكیر  الذھنیة ضمن مستویات  للخرائط  تأثیراً  الأقل 

 . 2.88المتوسط الحسابي الخاص بھ 

 أخیرا بناءً على نتائج تحلیل الاختبار ونتائج تحلیل الاستبانة اتضح ما یلي: 

كان لھا أثر على تحصیل الطلاب في مستوى التذكر لصالح استراتیجیة الخرائط الذھنیة   .1

 المجموعة التجریبیة.

على الرغم من ان استراتیجیة الخرائط الذھنیة كان لھا أثر على تحصیل الطلاب في مستوى  .2

الفھم لصالح المجموعة التجریبیة، إلا أنھ لا توجد فروق ذات دلالة احصائیة بین متوسطات  

 المجموعتین. 

التطبیق،  استراتیجی .3 مستوى  في  الطلاب  تحصیل  على  أثر  لھا  یكن  لم  الذھنیة  الخرائط  ة 

 وكانت فروق المتوسطات لیست ذات دلالة.
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استراتیجیة الخرائط الذھنیة لم یكن لھا تأثیر على مستوى التحصیل الدراسي لطلاب الصف   .4

لمتوسط  ، وكانت ھناك فروق بسیطة في اT-testالثالث في النتائج العامة حسب اختبار  

 بین درجات المجموعة الضابطة والتجریبیة لصالح المجموعة التجریبیة.

استراتیجیة الخرائط الذھنیة كان لھا أثر كبیر في تنمیة مھارات التفكیر لدى طلاب الصف  .5

وضحت أن أالثالث الابتدائي من وجھة نظرھم حیث إن استجابات الطلاب على الاستبانة  

 التذكر، ثم مھارتي الفھم والتطبیق ثم مھارة التحلیل. أكبر أثر لھا كان في مھارة 
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 الفصل الخامس: المناقشة والتوصیات والمقترحات 

یتناول الفصل الخامس مناقشة النتائج التي تم تحلیلھا باستخدام أدوات الدراسة والمتمثلة في  

والمقترحات التي تخدم وتعكس  الاختبار التحصیلي والاستبانة، وذلك بھدف الوصول إلى التوصیات  

 أھداف الدراسة وطبیعتھا. 

أولاً: مناقشة وتفسیر النتائج المتعلقة بمدى فاعلیة توظیف الخرائط الذھنیة في تحسین 
التحصیل الدراسي لدى طلبة الصف الثالث الابتدائي في مادة الدراسات الاجتماعیة في  

 بیئة التعلم الھجین 

أن   إلى  البحث  نتائج  التحصیل متأشارت  في  الكلي  التجریبیة  المجموعة  درجات  وسط 

للمجموعة  الدرجات  متوسط  بلغ  حیث  الضابطة،  المجموعة  درجات  متوسط  من  أعلى  الدراسي 

). وعلیھ فأن ھذا الفرق 22.08) بینما بلغ متوسط درجات المجموعة الضابطة ( 22.69التجریبیة ( 

،  ) 0.05من ( أكبر) وھي 0.12كانت ( ئیة لھ  لیس ذو دلالة احصائیة حیث أن قیمة الدلالة الاحصا

ویمكن إرجاع التقارب الكبیر بین تحصیل المجموعتین الضابطة والتجریبیة في الاختبار التحصیلي 

 إلى عدة عوامل أھمھا:

 تساوي المجموعتین في المستوى التعلیمي. .1

المجموعة    محتوى الدراسات الاجتماعیة الخاص بوزارة التربیة والتعلیم الذي خضعت لھ .2

 الضابطة مدعم بالصور الامر الذي ساعد افرادھا في التعلم بشكل أفضل. 

 مما أسھم في فھمھم للمحتوى بشكل أفضل.  ؛موضوعات الوحدة قریبة جدا من واقع الطلاب .3

ربما لا تنعكس نتیجتھا على التحصیل بشكل مباشر، وإنما یصبح التعلم  الخرائط الذھنیة    ةفاستراتیجی

 .متعة وأكثر سھولة ویكتسب الطلبة المفاھیم بشكل أسرع أكثر 

 وتتفق ھذه النتیجة من حیث متوسط الدرجات للمجموعتین مع نتائج الدراسات التالیة:

 الالكترونیة الذھنیة الخرائط استخدام فاعلیة ھدفت إلى الكشف عن  )2017دراسة عافور ( 

أظھرت    ، التي الأساسي  الرابع الصف تلامذة لدى الاجتماعیة الدراسات مادة التحصیل في  تحسین في 
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 ً المتوسط   قیمة بلغت حیث باستخدام الخرائط الذھنیة، درست التجریبیة والتي  لصالح المجموعة فروقا

( للمجموعة الحسابي   للمجموعة الحسابي  المتوسط قیمة بلغت حین في  )،33.451التجریبیة 

)، الفوري  2019الدراسة الحالیة مع دراسة كل من: الخافجي (). كما اتفقت  30.148(  الضابطة

) في وجود فروق بین المتوسطات بین المجموعتین 2016)، حسن (2013)، الدلیمي ( 2009(

 لصالح المجموعة التجریبیة.

وبھذا قد تمت الاجابة على السؤال الأول من أسئلة الدراسة الذي یتعلق بمدى فاعلیة توظیف  

ة في تحسین التحصیل الدراسي لدى طلبة الصف الثالث الابتدائي في مادة الدراسات الخرائط الذھنی

 الاجتماعیة.

ثانیاً: مناقشة وتفسیر النتائج المتعلقة بمدى فاعلیة توظیف الخرائط الذھنیة في تنمیة  
مھارات التفكیر لدى طلبة الصف الثالث الابتدائي في مادة الدراسات الاجتماعیة في  

 م الھجین بیئة التعل

حسب    أن استراتیجیة الخرائط الذھنیة أثرت فقط على مھارة التذكر أشارت نتائج البحث إلى  

الاستبانة  الطلبة على  لم    اجابات  بینما  التفكیر،  تنمیة مھارات  في  للمجموعتین  النتائج  متوسط  في 

بیق، وھذا تظھر أي فروق في متوسطات المجموعتین في مستویي المعرفة المرتبطان بالفھم والتط

ففي مھارة التذكر  یدل على عدم وجود أي تأثیر لاستراتیجیة الخرائط الذھنیة في ھذین المستویین.  

وھذا یدل على    )0.05) أقل من مستوى (0.013كانت الدلالة الاحصائیة لدرجات مستوى التذكر ( 

لصالح طلاب  والتجریبیة  الضابطة  للمجموعتین  الدرجات  متوسط  بین  إحصائیا  دال  فرق  وجود 

المجموعة التجریبیة في ھذا المستوى. اما مھارة الفھم فمع أن المتوسط الحسابي للمجموعة التجریبیة  

مستوى  ھي أكبر من  ) و0.18أعلى منھ في المجموعة الضابطة إلا أن الدلالة الإحصائیة كانت ( 

) لذا فلا توجد فروق ذات دلالة احصائیة بین متوسطات المجموعتین في مستوى الفھم. وفي 0.05(

مھارة التطبیق كان المتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة أعلى من المتوسط الحسابي في المجموعة 
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وھو    )0.41الدلالة كان (  التجریبیة، إلا أن ھذا الفرق أیضا لیس ذو دلالة احصائیة حیث إن مستوى

  ).0.05أكبر من ( 

وخاصة مھارة التذكر والتي كانت    ر،وعلیة فأن للخرائط الذھنیة تأثیر على مھارات التفكی

ویمكن إرجاع تأثیر الخرائط الذھنیة على   ،التجریبیةالأعلى بین المھارات الثلاث لصالح المجموعة  

ت الحسابیة للاختبار التحصیلي بین المجموعتین  والذي ظھر من خلال المتوسطا   ،مستوى التذكر

 الضابطة والتجریبیة إلى عدة عوامل أھمھا:

المعلومات   .1 تذكر  على  الطلاب  ساعدت  الذھنیة  الخرائط  في  والألوان  الصور  وجود 

 بشكل أفضل.

تبسیط المعلومة للطلاب باستخدام الخرائط الذھنیة ساھم في ارتفاع متوسط الدرجات   .2

 بشكل أعلى بقلیل في المجموعة التجریبیة منھا في المجموعة الضابطة.   في مھارة الفھم

طریقة طرح أخر سؤال في الاختبار الخاص بمھارة التطبیق قد سبب تشتتاً لطلاب  .3

المجموعة التجریبیة لوجود تعریفین في الخرائط الذھنیة بجانب بعضھما البعض، على  

حدد التعریفین بخط واضح، ھذا  عكس المحتوى الوزاري للمجموعة الضابطة والذي  

 الامر أدى الى عدم انتباه طلبة المجموعة التجریبیة للفرق بین المفھومین. 

 وتتفق ھذه النتیجة من حیث تأثیر الخرائط الذھنیة على مھارة التفكیر مع نتائج الدراسات التالیة:

استراتیجیتي الخرائط الذھنیة  ھدفت الدراسة إلى معرفة فاعلیة  التي    )2015دراسة البلوي (

  الاجتماعیة بمقرر الدراسات    ،في تنمیة مھارات التفكیر الإبداعي   ،المحسوبة والخرائط المفاھیمیة

المتوسط  ،والوطنیة الثالث  الصف  ذات دلالة إحصائیة عند   ،  لدى طالبات  أظھرت وجود فروق 

م استراتیجیتي الخرائط الذھنیة ) بین متوسطي درجات الطالبات عند استخدا0.05مستوى الدلالة (

والأصالة)، وتنمیة مھارات    -والطلاقة    - المحسوبة، وخرائط المفاھیم في تنمیة مھارات (المرونة  

الدراسات  بمقرر  الضابطة  المجموعة  طالبات  درجات  متوسط  وبین  ككل،  الإبداعي  التفكیر 

  الح المجموعتین التجریبیتین.الاجتماعیة والوطنیة لدى طالبات الصف الثالث المتوسط، وذلك لص
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وبذلك قد تم الإجابة على السؤال الثاني من أسئلة الدراسة الذي یتعلق بمدى فاعلیة توظیف  

الدراسات  مادة  في  الابتدائي  الثالث  الصف  طلبة  لدى  التفكیر  مھارات  تنمیة  في  الذھنیة  الخرائط 

 الاجتماعیة.

المتعلقة باتجاھات طلاب الصف الثالث الابتدائي حول أثر  ثالثاً: مناقشة وتفسیر النتائج 
توظیف الخرائط الذھنیة في تنمیة مھارات التفكیر لدیھم في مادة الدراسات الاجتماعیة 

 في بیئة التعلم الھجین 

أشارت النتائج إلى أن استراتیجیة الخرائط الذھنیة لھا تأثیر إیجابي في تنمیة مھارات التفكیر  

وكان أعلى تأثیر لاستراتیجیة الخرائط الذھنیة في مستویات التفكیر ھو مستوى التذكر  لدى الطلاب.  

  2.90، یتبعھ مستویي الفھم والتطبیق بمتوسط حسابي مقداره  2.91حیث كان المتوسط الحسابي  

لكلیھما، بینما كان مستوى التحلیل أقل مستویات التفكیر تأثراً باستخدام الخرائط الذھنیة حیث كان  

ویمكن إرجاع الأثر الاكبر للخرائط الذھنیة في تنمیة مستوى التذكر على  .  2.88لمتوسط الحسابي  ا

وجھ الخصوص یلیھ الفھم والتطبیق وأخیرا التحلیل من وجھة نظر طلاب المجموعة التجریبیة إلى  

 ذھنیة. على التحلیل عند التدریس باستخدام الخرائط ال أكبرعدم التركیز بشكل : عدة عوامل أھمھا

مع  من وجھة نظر الطلاب  وتتفق ھذه النتیجة من حیث تأثیر الخرائط الذھنیة على مھارة التفكیر  

 نتائج الدراسات التالیة:

الطلاب حول  )  2020(  عبدالكریم ومصطفى دراسة   معرفة تصورات  إلى  والتي ھدفت 

دورة الكتابة باللغة الإنجلیزیة  استخدام الخرائط الذھنیة الرقمیة لتحفیز الإبداع والتفكیر النقدي في  

الذھنیة الرقمیة یحفز بشكل واضح إبداع الطلاب   طائالخراستخدام  أن  النتائج    . وأظھرتكلغة ثانیة

 من وجھة نظرھم.وتفكیرھم النقدي في إكمال مھامھم الكتابیة 

باتجاھات طلاب الصف   وبذلك قد تم الإجابة على السؤال الثالث من الدراسة الذي یتعلق

الثالث الابتدائي حول أثر توظیف الخرائط الذھنیة في تنمیة مھارات التفكیر لدیھم في مادة الدراسات 

 الاجتماعیة في بیئة التعلم الھجین. 
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الدراسة ومقترحات  توصیاتالفصل السادس:   

دید مھارة التذكر لدى كشفت الدراسة عن فاعلیة الخرائط الذھنیة في تنمیة مھارات التفكیر، وبالتح 

طلاب الصف الثالث الابتدائي في مادة الدراسات الاجتماعیة، وفاعلیة الخرائط الذھنیة في تحسین 

مستوى التحصیل بشكل بسیط في مادة الدراسات الاجتماعیة للصف الثالث الابتدائي، وعلیھ فالدراسة  

 الحالیة خلصُت إلى للتوصیات التالیة:

نیة في تدریس الطلاب في مادة الدراسات الاجتماعیة في الحلقة الأولى استخدام الخرائط الذھ )1

 لفاعلیتھا في تحسین مستوى التذكر لدى الطلبة.

إعداد دورات تدریبیة متخصصة لمعلمي الحلقة الأولى في كیفیة تصمیم وتوظیف الخرائط   )2

 الذھنیة في تدریس مادة الدراسات الاجتماعیة.

 ھج وكتب الدراسات الاجتماعیة للحلقة الأولى. دمج الخرائط الذھنیة في منا )3

تعلیم وتدریب الطلاب على كیفیة رسم خریطة ذھنیة لمحتوى درسي في منھاج الدراسات  )4

 الاجتماعیة؛ لما لھ من فائدة في تثبیت المعلومة وتنمیة مھارات التفكیر لدیھم. 

حسین مھارات التفكیر  دمج استراتیجیة الخرائط الذھنیة في المقررات الدراسیة الأخرى؛ لت )5

  الخاصة بھا.

تھیئة البیئة الصفیة لتوظیف الخرائط الذھنیة في الحصص الدراسیة مع مراعاة المرحلة  )6

 العمریة أثناء توظیفھا. 

 بناء على نتائج الدراسة الحالیة، یمكن الخروج بالمقترحات التالیة:

تدریس   )1 في  الذھنیة  الخرائط  استخدام  أثر  دراسة حول  الاجتماعیة إجراء  الدراسات  مادة 

 لتنمیة مھارات التفكیر الإبداعي عند طلبة الحلقة الأولى. 

الدراسي  )2 التحصیل  على  الجنس  متغیر  أثر  لمعرفة  الحالیة  للدراسة  مماثلة  دراسة  إجراء 

 وتنمیة مھارات التفكیر في مادة الدراسات الاجتماعیة.
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 الملاحق 

 العربیة المتحدة  الإمارات صورة لخطاب مھمة باحثة من جامعة : 1ملحق 
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 المحكمین في الاختبار والاستبانة بیان أسماء الأساتذة :  2ملحق 

 الخبرة سنوات  المؤھل ألأكادیمي  التخصص الاسم 

 سنة   14 دكتوراة الفلسفة  مناھج وطرق تدریس  د. إبراھیم المجیني 

 سنة   14 دكتوراة الفلسفة  البحث والقیاس والتقویم  د. فیصل أحمد 

 سنة   20 دكتوراة الفلسفة  مناھج وطرق تدریس  د. محمد جابر 

 سنة   20 دكتوراة الفلسفة  مناھج وطرق تدریس  محمد جاسم د. 

 سنة   25 دكتوراة الفلسفة  مناھج وطرق تدریس  غزوات د. محمد 

 سنة    22 الفلسفة  دكتوراة الجغرافیا البشریة  د. أحمد النقبي 

 سنة   21 بكالوریوس التربیة   تربیة إسلامیة  أ. سعاد عبدالصمد 

 سنة   20 بكالوریوس اللغة العربیة  وآدابھا  عربیة ةللغا زھره لبلوشي  .أ
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 في مدینة العین إحصائیة رسمیة توضح مجتمع الدراسة : 3ملحق 

 

 اسم المدرسة  
Site Name 

 اسم المدرسة بالإنجلیزیة 
Name in English 

 الحلقة
School-Cycle 

عدد طلاب  
الصف 
 الثالث 

 ,Al Maseera KGs, Cycle1, Cycle2 المسیرة 
Cycle3 

68 

 Al Refaah Cycle1, Cycle2, Cycle3 74 الرفعة

 Al Bedaa Cycle1, Cycle2, Cycle3 30 البدع 

 Nahel Cycle1, Cycle2, Cycle3 38 ناھل 
 Al Resalah Cycle1, Cycle2, Cycle3 22 الرسالة 
 Reefaa Cycle1 190 رفاعة

شیخة بنت  
 سرور 

Sheikha bint Suroor KGs, Cycle1 245 

 Al Mabaade Cycle1 Cycle2, Cycle3 95 المبادئ 
 Ramah Cycle1, Cycle2, Cycle3 0 رماح 
 Al Khaznah Cycle1, Cycle2, Cycle3 0 الخزنة
 Sweihan Cycle1, Cycle2, Cycle3 0 سویحان 
 Al Sariyah Cycle1, Cycle2, Cycle3 44 الساریة
 Al Taleaa Cycle1 Cycle2, Cycle3 23 الطلیعة 
 Neima KGs, Cycle1, Cycle2 249 نعمة 

 ,Al Borooj KGs, Cycle1, Cycle2 البروج 
Cycle3 

18 

 Al Wajan KGs, Cycle1 20 نجالو
 Al Dhahera Cycle1, Cycle2, Cycle3 18 الظاھرة 
 ,Al Ataa KGs, Cycle1, Cycle2 العطاء 

Cycle3 
18 

 Al Saada KGs, Cycle1 21 السعادة 

 Aaliya KGs, Cycle1 221 عالیة
 Al Jood KGs, Cycle1 188 الجود
 Al Ghaith Cycle1, Cycle2 79 الغیث
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 في مدینة العین إحصائیة رسمیة توضح مجتمع الدراسة  :3ملحق متابعة 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 اسم المدرسة  
Site Name 

 اسم المدرسة بالإنجلیزیة 
Name in English 

 الحلقة
School-Cycle 

عدد طلاب  
الصف 
 الثالث 

 Tariq bin Ziad Cycle1, Cycle2 82 طارق بن زیاد 
 Ahmed bin Zayed Cycle1, Cycle2 243 أحمد بن زاید 

 AL NASEEM KGs, Cycle1 75 النسیم 
 Al Somou Cycle1 286 السمو 

 New Mezyad Cycle1 246 الجدیدة مزید 
 Al Shaheen Cycle1 216 الشاھین 
 Hili Cycle1 127 ھیلي 

 Al Tomooh KGs, Cycle1 156 الطموح 
 Al Raqiah Cycle1 149 الراقیة 

 Mohammed bin Khaled Cycle1 244 محمد بن خالد 
 Shamma bint Mohammad Cycle1 150 شما بنت محمد 

 Al Nahyaniyyah Cycle1 100 یة النھیان
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 جدول المواصفات للورقة الاختباریة : 4ملحق 
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 تحكیم الاختبار التحصیلي  : استمارة5ملحق 
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 استمارة تحكیم الاستبانة : 6ملحق 
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 الاختبار التحصیلي في صورتھ النھائیة : 7ملحق 
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 الاستبانة : 8ملحق 
 

 
 
 
 



79 
 

 



 
 80

 
 الوحدة الدرسیة بتصمیم الخرائط الذھنیة : 9ملحق 

 

 



 
 81

 

 



 
 82

 

 



 
 83

 

 



 
 84

 
 

 



 
 85

 

 



 
 86

 
 

 



 
 87

 
 

 



 
 88

 
 

 



 
 89

 

 
 



 
 90

 

 



 
 91

 
 

 



 
 92

 

 



 
 93

 

 



 
 94

 

 



 
 95

 

 



 
 96

 

 



97 
 

 جارة مدیرة مدرسة شیخة بنت سرور بتطبیق الدراسة في المدرسة إ :10ملحق 
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 : وصف الوحدة الدرسیة (خطوات التصمیم) 11ملحق 
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