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The Impact of the Analogue Thinking Strategy on Developing 

the Listening Comprehension Skills of Fourth-Grade Female 

Students in the Arabic Language Subject    
 

Abstract 

The study aimed to identify the impact of the analogue thinking 

strategy on developing the listening comprehension skills of fourth-grade 

female students in the Arabic language subject. The researcher has 

identified a list of listening comprehension skills, consisting of four major 

skills, which divides into 24 branch skills and built the study tool of listening 

comprehension skills test. The study sample consisted of 69 female students 

of the primary fourth grade from two governmental schools subject of 

Directorate of Education in Zarqa governorate. The sample was comprised 

two groups, experimental which contains 35 female students who are taught 

according to the analogue thinking strategy, and the other is a control group 

which is composed of 34 female students who are taught by using the 

traditional way of learning. The results of the study showed statistically 

significant differences (α= 0.05) in the listening comprehension skills, which 

refers to the analogue thinking strategy and in favor of the experimental 

group obtaining an overall average of 60.59 while the controlled group 

obtained 50.47. In light of the results of the study, the researcher 

recommends including the teacher’s guide for the Arabic Language subject 

for the primary stage the listening comprehension skills and focusing on 

higher skills . 

 

Keywords: Listening Comprehension Skills, Analogue Thinking 

Strategy, Arabic Language 
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ي تنمية مهارات الفهم ا ر ثأ
 
اتيجية التفكتر التناظري ف

البات الاستماعي لدى طستر

ي مف الرابع الأسالص
 
 اللغة العربية بحثاسي ف

 :  ص البحثخمل

ي تنمية مهارات الفهم  تعرّفإلى  بحثهدف ال     
ر
اتيجية التفكتر التناظري ف

أثر استر

ي م
ر
حددت الباحثة قائمة  . اللغة العربيةبحث الاستماعي لدى طالبات الصّف الرابع الأساسي ف

( مهارة فرعية، 24)لما يعادتفرع عنها يبمهارات الفهم الاستماعي مكونة من أرب  ع مهارات رئيسية، 

.  بحثأداة ال وبناء ي اختبار مهارات الفهم الاستماعي
ر
( طالبة 69) منبحث لوتكونت عينة االمتمثلة ف

ر مد منمن الصف الرابع الأساسي  ر تابعتير ر حكوميتير بية والتعليم لمحافظة ل رستير مديرية التر

عت . الزرقاء 
ّ
ر أحدهما تجريبية مكونة من ) وز نصوص ( طالبة درسن 35العينة على مجموعتير

اتيجية التفكتر التناظري، والأخرى ضابطة مكونة من )الاستماع 
 لاستر

ً
( طالبة درسن 34وفقا

اتيجيبالا نصوص الاستماع  جود فروق ذات دلالة إحصائية و  البحثأظهرت نتائج و ة الاعتيادية. ستر

ي مهارات الفهم الاستماعي ( = 0.05)عند مستوى الدلالة )
ر
اتيجية التفكتر التناظري ت( ف

 عزى لاستر

ي  صالح المجموعة التجريبيةول
ي مقابل متوسط كلىي 60.59حصلت على متوسط كلىي بلغ) التر

ر
 ( ف

ي ضوء نتائج ال50.47)بلغ
ر
ر دليل بتوصي الباحثة  بحث(حصلت عليه المجموعة الضابطة. ف تضمير

ر  كتر
المعلم لمبحث اللغة العربية لصفوف المرحلة الأساسية مهارات الفهم الاستماعي المناسبة  بالتر

 . العليا منها المهارات على 

 

اتيجية التفكتر التناظري، اللغة العربيةالكلمات المفتاحية:  
، استر  مهارات الفهم الاستماعي
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 مقدمة البحث

 
 
ه بها عن سائر ت ر عد اللغة وسيلة فاعلة للفهم والإفهام وقد حباها الله للإنسان ومتر

المخلوقات، وهي وسيلته للتواصل مع الآخرين، وأداته للتعبتر عن مشاعره وحاجاته، ومعتر الإنسان 

ي كافة جوانب حياته، فيحرص عليها المجتمع ويعمل على 
ر
للثقافة والمعرفة، ولتحقيق النجاح ف

م أي دولة يعود لمقدار اهتمامها بلغتها. حيث يزخر بها للأفراد، بل بات من الثوابت تعليم
 
 تقد

ّ
أن

ي تختلف حسب الأهمية والمكانة والقواعد وشكل 
العالم اليوم بالعديد من اللغات المتنوعة التر

ي، حيث  بلالخط. وتعد اللغة العربية إحدى أهم هذه اللغات، ليس اليوم فقط  عتر التاري    خ البشر

 نالت اللغة العربية مكان
ً
 ة

ً
 واهتمام عالية

ً
 بالغ ا

ً
ي كونها لغة  ا

ر
، وتتجلى أهميتها ف ر عند العرب والمسلمير

 الثقافة والعلم والتعليم. 

ي 
ر
 ف
ً
ي المراحل التعليمية المختلفة وتحديدا

ر
لذلك حظيت اللغة العربية بمكانة خاصة ف

ر الطالب وجميع المواد الدراسية المرحلة الأساسية من التعليم،  فهي من أهم وسائل الاتصال بير

اته تتمثل  مهاراتأرب  ع حيث تتكون اللغة من  (. 2001،ةوتجاربه)طعيم وهي أساس تكوين ختر

بوية أثبتت كما يذكر زقوت أن ،  بالاستماع والتحدث والقراءة والكتابة أن الفرد العادي الدراسات التر

 على هذه
ً
ي وقته موزعا

 %( من هذا الوقت مخصص11المهارات اللغوية بالنسب الآتية: ) يقضر

 . (1999زقوت،) %( للاستماع. 42%( للحديث )المحادثة(، و)32%( للقراءة، و)15للكتابة، و)

ي تلك 
ر
، يلاحظ أن الفرد يعتمد على الاستماع كمهارة لغوية أكتر من النسبوالمتمعن ف

ها،  ر لذا قال العالم الاستماع  حيث يلعبغتر ي تنمية الملكة اللسانية واللغوية لدى المتعلمير
ر
دور ف

ي هذا المجال، 
ر
بوي ابن خلدون ف حساس اللغوي ن السمع أبو الملكات,و ينمي لدى المستمع الإ إالتر

ي للغة
ر المستمع على تذوق أكما ،  يقاعي لها والجرس الإ ، الذي يجعله يشعر بالنغم الموسيقر نه يعير

ي جماليات اللغ
ر
تعريف  وتعددت الآراء حول. (2011،دائها)عبد الباريأة والدقة والسلامة ف

 أن هناك فرقمنها ما وجده بار وزملاؤه بالاستماع، 
ً
ي الحاسة البسيطة،  ا

ر السمع الذي يعتر بير

ين مهارة تتطلب  ي عملية معقدة بشكل أكتر من السمع الذي يعد لدى الكثتر
والاستماع الذي يعتر

، وتقويم الرسائ بينما  .( (Barr et al., 2002لالاستقبال، والانتباه، والتنظيم، والفهم، والتفستر

  Rubbin (2006)يرى 
ّ
ة نشطة تتضمن تنشيط المستمع لمعارفه السابقة، الاستماع عملية بنائي أن

 . وتستهدف معاونة المستمع على فهم النص المسموع

ي مهارة الاستماع هي إحدى  ( يرى أن2011) عبدالباري أما 
مهارات الاستقبال اللغوي التر

 لوجه من خلال الحوارات أو الندوات، أ
ً
 مع المتكلم، وقد يتم هذا التفاعل وجها

ً
و من تتطلب تفاعلا

 وأورد . خلال الأحاديث الهاتفية
ّ
الاستماع عملي  ة ذهنية واعية مقصودة ترمي إلى تحقيق  عطية أن

ي هذه العملية كل من الأذن والدماغ، لتقوم الأذن باستقبال 
ر
ك ف ر يسعى إليه السامع، ويشتر غرض معير

 (. 2008، ة)عطي جمها إلى دلالات معنويةيتر و ، الدماغثم يحللها الأصوات، 
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ي 
ر
ر السياق  هذا وف كتر ي ) و يشتر بتر

إلى أن أهمية   Perkins & Fogarty (2005فوجارتر

ي كونه جزء
ر
 الاستماع تتجلى ف

ً
، علاوة على أنه وسيلة من وسائل الاتصال  أ لا يتجز  ا من حياة البشر

ر  ي  عالآخرين. فالاستما الفعال بير
ر
ي عملية الاستيعاب والتحصيل لدى الأطفال، وهم ف

ر
له دور مهم ف

؛ لما لها من فوائد تعود على  ي
ر
ي بداية تكوينهم اللغوي المعرف

ر
أشد الحاجة إلى تنمية هذه المهارة ف

ي المراحل الدراسية القادمة والحياتية  
ر
 (. 2011الباري، كذلك)عبد الأطفال ف

ي تلو 
ر
ر هذه يتخذ الاستماع مستويات متعددة ف ي المادة الصوتية وهناك فرق واضح بير

قر

ء لا إرادي يحدث للإنسان وتعتمد هذه العملية على فسيولوجية  ي
: السماع  وهو سر المستويات وهي

ي تلقتها الأذن وفهم 
الأذن ومستوى الاستماع، ويشمل مستويات معقدة لإدراك الرسالة الصوتية التر

درجات الاستماع فلا ينقطع بأي عامل من العوامل  أعلى نصات والذي يمثلمدلولها، ومستوى الإ 

ي المنصت)صومان،
ر
 (. 2009لوجود العزيمة القوية ف

 وأورد الباحثون أنواع
ً
عديدة من الاستماع منها الاستماع للحصول على المعلومات فلابد  ا

 لما يقوله المتحدث، والاستماع بقصد التحليل والنقد الذي يتطلب أ
ً
ن يكون المستمع متتبعا

ي ما يستمع إليه، والاستماع ة اليقظ
ر
التامة حتر لا تفوت المستمع أي فكرة ليحلل ويبدي رأيه ف

 عما يستمويكون فيه المستمع بحالة استجابة عاطفية للتواصل مع  عبقصد الاستمتا 

  حيث (. 2008له)الصرايرة،
ّ
الاستماع يعود لأهداف منها تعليم الطلبة كيف يستمعون  تدريس إن

التوجيهات والإرشادات وكيف يتابعونها، ولتنمية عادات الاستماع الجيد كاليقظة والانتباه إلى 

ر الأفكار والأصوات المختلفة) الدليمي والوائلىي  ر بير  والمتابعة، واكتشاف المتناقضات والتميتر

،2005 .) 

ة ي السنوات الأختر
ر
اتيجيات تعليم مهارة الاستماع نجد أنها أخذت ف مكانة  وبالنظر إلى استر

ي 
ر
ي الدراسات العلمية، وأثبتت الدراسات أن الفروق الفردية المؤتمراتبارزة ف

ر
 ف
ً
 مركزيا

ً
، وأخذت دورا

ي المهارات الأخرى فنحن نتحدث عن بعض الأفراد كعقليات 
ر
ي مهارة الاستماع أوسع من مثيلاتها ف

ر
ف

ة يعرفون بكل دقة مستمعة مقابل البعض الآخر كعقليات ناظرة، لذلك مدرسو الكلام والمناقش

ي الاستماع إلى أصوات معينة )الهاشمي والعزاوي، 
ر
ر الطلبة ف  (. 70، 2005الفروق بير

ي المملكة الأردنية الهاشمية 
ر
ي تطوير مناهج اللغة العربية ف

ر
والمتتبع للاتجاهات الحديثة ف

ي المراحل الدراسية
ر
 لمناهج تربكافة  يجد أنها حظيت باهتمام متتابع ف

ً
ا وية تعليمية ، وذلك توفتر

ي حاجات المتعلم وتنمي لديه المهارات والمعارف والاتجاهات  متكاملة ومتوازنة ومتطورة تلتر

ي الصفوف الأربعة الأولى 
ر
 ف
ً
الايجابية اللازمة للحياة والتعلم، فجاءت مناهج اللغة العربية تحديدا

 تحت م
ً
 ومضمونا

ً
سم)لغتنا العربية(. من المرحلة الأساسية بشكل مغاير للمناهج السابقة شكلا

 لاستحداث نظريات التعلم 
ً
اتيجيات تدريس حديثة تبعا وأدى هذا التطوير إلى استحداث استر

 . ي
ر
ي تعتتر المتعلم الأداة الرئيسية لنموه المعرف

 كالنظرية البنائية التر



بويةللأبحاث المجلة الدولية   2022مايو  (3) العدد (46المجلد ) جامعة الإمارات العربية المتحدة التر

Vol.(46), issue (3) May 2022 UAEU International Journal for Research in Education 

 

 287 

ة 
وي
ب
ر ت
 ال
ث
حا
لأب
ة ل
ولي
لد
ة ا
جل
لم
ا

- 
دة
ح
مت
 ال
ية
رب
لع
ت ا

ارا
لإم
ة ا
مع
جا

 
د )
جل
لم
ا

4
6

د )
عد
 ال
)

3
 )

يو 
ما

 
20
2
2

 

ر لديهم  ترتبط بها المعارف  ومعارف فكارأفالنظرية البنائية تقوم على أساس أن المتعلمير

ي للمتعلم وقد تختلف عنها فتحتاج إلى تعديل الج
ر
ي البناء المعرف

ر
ديدة وقد تتوافق معها فتندمج ف

تبط التعلم السابق بالتعلم الجديد)عطية،إأو  ي أو يبتكر فهمه أو معرفته  . (2009ضافة فتر
فالفرد يبتر

ي 
ر
ات ف ته الذاتية ويستعمل هذه الختر أو حل  كشف غموض البيئة المحيطة به  بالاعتماد على ختر

، ي تواجهه)قطامي
 (. 2013المشكلات التر

سفيلد )أشار و   عد جزء من التنوير  إلى أنGlasersfeld(2001 جلاستر
 
النظرية البنائية ت

ي سياق النظريات لكنها تعكس التعلم من منظور أوسع أالقادم على الرغم من 
ر
نها ليست جديدة ف

ها  ر اتنا وتجهتر ي وهو صميم البنائيةوأشمل فهدف كل النظريات هو تنسيق ختر
 . بشكل منطقر

اتيجيات التدريسية القائمة على النظرية البنائية واختلافها إلا أن هذ ا ورغم تعدد الاستر

اتيجية البحث  ي العملية التعليمية اقتصر على استر
ر
ي تؤكد على دور المتعلم ف

التفكتر التناظري التر

ي تعمل على تشبيه المفهوم غتر المألوف 
بمفهوم آخر من خلال دراسة أوجه الشبه التعلمية، والتر

ي  ثبينهما. حيوالاختلاف 
ر
ر ف ي التعليم من خلال وجهات نظر البنائيير

ر
تطور التفكتر التناظري ف

ي الأشياء من خلال إضافة المعلومات 
اتهم الخاصة حول معاتر التعلم، إذ يقوم المتعلمون ببناء تفستر

إلى ذلك ( 2014)مسلم  وأشار . (Suthakaran et al., 2013الجديدة إلى معلوماتهم السابقة )

ي 
ر
ء ف ي

 لكل سر
َّ
ه، وأن اض الرئيس القائل أن لكل ناظر نظتر اتيجية تقوم على الافتر  هذه الاستر

ّ
بقوله إن

ي عالم الإنسان، وينتج الإنسان مناظ
ر
ي الطبيعة. را الطبيعة شبيه له ف

ر
عاته لما يراه ويلاحظه ف ي مختر

ر
 ف

الطلبة على تطوير وفهم المفردات والمفاهيم، كما تعمل على  وعملية إيجاد التناظر تساعد 

ي 
ر
ة ف ، إلا أنه قد يواجه الطلبة تحديات كبتر ي

ر قدراتهم على التفكتر الناقد والتفكتر المنطقر تحسير

إيجاد التناظر بسبب عدم وضوح العلاقة، لذا فإنه من الأهمية أن يقوم المعلم بتوضيح العلاقة 

(. والمعلم هو من يستخدم Samara, 2016عند إجراء عملية التناظر) بصورة جيدة وبشكل مباشر 

ر الهدف والوسيلة، ويجب أن تكون الوسيلة  الوسيلة للوصول إلى هدفه، فإن عليه إيجاد التشابه بير

ا )
ً
 ,Balfakihمعروفة لدى المتعلم ومألوفة لديه، بينما المفهوم العلمي الجديد فهو أكتر تعقيد

لى أن التناظر يعمل على استيعاب المفاهيم المجردة بصورة (.وهذا يؤكد ع2011

 (. Kepceoglu & Karadeniz, 2017أفضل)

، فالتشابه قد يعتمد  ر ر المفهومير ويمكن تصنيف التناظر بناء على طريقة عرض التشابه بير

(. ويمكن تصنيف التناظر Guler & Yagbasan, 2008على اللفظ ، أو على الصورة أو على كليهما )

 ت
ً
ي  بعا

ي والوظيقر
، والتشابه البنات  ي

(، والتشابه الوظيقر ي
، التشابه الهيكلىي )البنات 

ر ر المفهومير  ،للعلاقة بير

ر المفهوم المألوف والمفهوم الجديد، مثل التشابه  ي بير ي على التشابه الخارجر
ي هو مبتر

فالتشابه البنات 
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ي فيكو 
ر الحجاب الحاجز وصحن الشاي المقلوب، أما التشابه الوظيقر  ن مبنيبير

ً
على الوظيفة مثل ا

ي 
كي وعضلات اليد المرتبطة بالعظام، بينما التشابه الوظيقر ر رداد الباب الزنتر ي بير

التشابه الوظيقر

ي فإنه يعتمد على كليهما)
 (. Kepceoglu & Karadeniz, 2017والبنات 

إلى أن التناظر الجيد يحتاج إلى العديد من  Palmquist (1996وقد أشار بالمكويست )

 ا
ً
 جيدا

ً
 ، فيجب أن يكون التناظر قابلمزايا حتر يكون تناظرا

ً
للتطبيق ويعمل على إغناء البناء  لا

ر الجديدين، وأن لا يقود الطلبة إلى  ر المفهومير المفاهيمي لدى الطلبة، وأن يركز على الاختلاف بير

،  و لابد أن يكون مألوف الخطأ المفاهيمي
ً
ما لهم، وإذا تم لدى الطلبة عند تدريس مفهوم أو فكرة  ا

استخدام التناظر لدى الطلبة ولم يكن لديهم أي فكرة عن التناظر فإن هذا قد يقود الطلبة إلى 

ر  . الأخطاء المفاهيمية ي تجمع بير
لذا يجب أن يتنبه المعلم إلى تحديد الخصائص والصفات التر

 (. Kepceoglu & Karadeniz, 2017)التناظر والمفهوم الجديد الذي يسعى المعلم إلى تدريسه

ي ضوء ما سبق إلى أن التفكتر التناظري أحد أنماط التفكتر المستخدم   
ر
وتخلص الباحثة ف

ي 
ر
لفهم كل الظواهر الغامضة والمفاهيم المجردة من خلال المعلومات السابقة وبالتالىي المساعدة ف

فت الباحثة هذا النوع من التفكتر تصنيفات م
ّ
تعددة منها: التناظر حل هذه الظواهر وفهمها، وصن

ي دروس الاستماع  وتتم فيه التناظراتالصوري 
ر
من خلال استخدام الصور والأشكال المرفقة ف

ها، والتناظر الواقعىي  بواقع حياة الطالبات، والتناظر الشكلىي ويكون  وفيه التناظرات ترتبطوغتر

ي البنية الداخ
ر
ي والذي يختص ف

ي باللون والشكل والحجم، والتناظر البنات 
لية لنصوص الاستماع التر

تعرض على الطالبات، والتناظر المركب الذي يستخدم فيه تناظر مفهوم مألوف لدى الطالبات 

ي 
للطالبات من خلال  وفيه التناظرات تقدملتفستر مفهوم غتر مألوف لديهن، والتناظر الإجرات 

ي خطوات إجرائية لاستنتاج واكتشاف المفاهيم والحقائق لدى الطالبات، 
ر
ي يمكن أن تسهم ف

والتر

 تنمية مهارات الفهم الاستماعي لديهن. 

اتيجية التفكتر التناظري من خلال خطوات منظمة، إذ يقوم المعلم 
ويتم تنفيذ استر

بتقديم المفهوم الجديد المراد تدريسه، ثم يقوم بتحديد مفهوم مألوف ذي معتر لديه نفس صفات 

ي تشبه المفاهيم المفهوم الجديد ومراجعته مع الطلبة، وب
ي للصفات التر

عدها يجري العصف الذهتر

ا ذهني
ً
جري عصف  القديمة والجديدة، ثم ي 

ً
ي أوجه  ا

ر
آخر لأماكن عدم التناظر، ويناقش المعلم طلبته ف

، وأختر  ر ر العلاقتير ر هاتير  الشبه بير
ً
ر  ا ر القديمير ر المفهومير يطلب من الطلبة كتابة أوجه التشابه بير

 (. 2014وجود التناظر وامتناعه )مسلم، والإشارة إلى أماكن عدم 

ي هدفت لدراسة التفكتر التناظري، فمن جهة فإن 
بوية التر ي الدراسات التر

ر
يجد المتأمل ف

ر الباحثبعض  أن ي وهي مهارة من  ير ي الأداء التعبتر
ر
اتيجية التفكتر التناظري ف

أهتم بتعرف أثر استر

ي تحصيل قواعد اللغة مهارات اللغة العربية، ومنهم من قام بمعرفة أثر است
ر
اتيجية ف عمال هذه الاستر
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ي التاري    خ، وتقضي درجة العربية، 
ر
ي اكتساب المفاهيم التاريخية ف

ر
وقام آخرون باستقصاء أثرها ف

ات  ي تدريس الجغرافية، وأجرى آخرون دراسات حول ربطها مع متغتر
ر
استخدام التفكتر التناظري ف

( 2014ت بها اليساري)دراسة قامذه الدراسات ه أخرى مثل دافع الإنجاز وعادات العقل؛ ومن

ي لدى طالبات الصف الخامس  ي الأداء التعبتر
ر
اتيجية التفكتر التناظري ف

هدفت إلى تعرف أثر استر

ي محافظة بابل، وتكونت عينة الدراسة من)
ر
ي ف ، حيث بلغ 48الأدتر ر ( طالبة وزعت على مجموعتير

( طالبة، 23بلغ عدد أفراد المجموعة التجريبية)( طالبة، بينما 25عدد أفراد المجموعة الضابطة)

ي، وأظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة  وتمثلت أدوات الدراسة باختبار الأداء التعبتر

اتيجية التفكتر التناظري. تإحصائية لصالح طالبات المجموعة التجريبية، 
 عزى إلى استخدام استر

اتيجية التفكتر ( دراسة هدفت إلى م2014وأجرى المسعودي)
عرفة أثر استعمال استر

ي مادة قواعد اللغة العربية، 
ر
ي تحصيل طلاب الصف الرابع العلمي ف

ر
وتكونت عينة التناظري ف

 ( طالب61الدراسة من)
ً
، حيث بلغ عدد أفراد المجموعة الضابطة) ا ر  ( طالب31وزعت على مجموعتير

ً
، ا

 ( طالب30بينما بلغ عدد أفراد المجموعة التجريبية)
ً
ي ، وتمثلت أدوات الدراسة باختبار ا

ر
تحصيلىي ف

، وأظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة قواعد اللغة العربية من نوع الاختيار من متعدد 

اتيجية التفكتر التناظري.   لابإحصائية لصالح ط
 المجموعة التجريبية، تعزى إلى استخدام استر

ي اة أثر ( بدراسة هدفت إلى معرف2014وقامت التميمي )
ر
اتيجية التفكتر التناظري ف

ستر

 ، هن الإبداعي ي مادة الجغرافية وتفكتر
ر
ي المتوسط ف

تكونت عينة تحصيل طالبات الصف الثاتر

( طالبة 32( طالبة للمجموعة التجريبية و)32( طالبة، وزعت العينة بواقع )64) الدراسة من

( فقرة من نوع 40لىي والمكون من) للمجموعة الضابطة، وتمثلت أدوات الدراسة بالاختبار التحصي

الاختيار من متعدد، واختبار تورانس للتفكتر الإبداعي بصورته اللفظية، وأظهرت نتائج الدراسة 

اتيجية  ( وفق استر ي ي درسن مادة )جغرافية الوطن العرتر
تفوق طالبات المجموعة التجريبية اللاتر

ي 
درسن المادة نفسها وفق الطريقة التقليدية  التفكتر التناظري على طالبات المجموعة الضابطة اللاتر

 . ي اختبار التفكتر الإبداعي
ر
ي الاختبار التحصيلىي وف

ر
  ف

ي 2014وأجرى مسلم )
ر
اتيجية التفكتر التناظري ف

( دراسة هدفت إلى استقصاء أثر استر

ياء لدى طلبة الصف الرابع  ر ي مادة الفتر
ر
، وتنمية عادات العقل ف ، تنمية دافع الإنجاز الدراسي العلمي

؛ مجموعة ضابطة 63وتكونت عينة الدراسة من ) ر  وطالبة وزعت العينة على مجموعتير
ً
( طالبا

(، ولتحقيق هدف الدراسة قام الباحث 30(، ومجموعة تجريبية وعدد أفرادها )33وعدد أفرادها )

، ومقياس عادات العقل، وأظهرت نتائج الدراسة وجود فر  وق ببناء مقياس دافع الإنجاز الدراسي

ي كل من عادات العقل ودافع الإنجاز المدرسي لصالح المجموعة التجريبية 
ر
ذات دلالة إحصائية ف

اتيجية التفكتر التناظري. 
  تعزى إلى استخدام استر
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ي 
ي أجراها الحستر

ي والمسعودي أما الدراسة التر
( فقد هدفت تعرف أثر 2017) والعجرسر

ي اكتساب المفاهي
ر
اتيجية التفكتر التناظري ف

م التاريخية والاحتفاظ بها لدى طالبات الصف استر

ر حيث كان عدد 61الرابع الإعدادي، وتكونت عينة الدراسة من ) ( طالبة، وزعت على مجموعتير

( طالبة، 31( طالبة، بينما كان عدد أفراد المجموعة التجريبية )30أفراد المجموعة الضابطة )

ي اختبار اكتساب المفاهيم 
ر
التاريخية، وأظهرت نتائج الدراسة وجود فروق وتمثلت أداة الدراسة ف

اتيجية التفكتر التناظري. 
بينما قام  ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية، تعزى إلى استر

Russel et al.,2017  بدراسة هدفت إلى استقصاء أثر التفكتر التناظري على التحصيل

، وتكونت عي ر ي الفلبير
ر
، وتمثلت أدوات 49نة الدراسة من )والاتجاهات نحو الرياضيات ف

ً
( طالبا

ي مادة الرياضيات ومقياس للاتجاهات، وأظهرت نتائج الدراسة وجود 
ر
الدراسة باختبار تحصيلىي ف

ي الاتجاهات نحو مادة الرياضيات تعزى 
ر
ي التحصيل وف

ر
 إلى التفكتر فروق ذات دلالة إحصائية ف

 التناظري. 

( ي
اتيجية التفكتر ( بدراسة 2020وقامت كل من عيدان وشمخر

ترمي إلى تعرّف أثر استر

ي اكتساب مفاهيم قواعد اللغة العربية لدى طالبات المرحلة المتوسطة، وتكونت عينة 
ر
التناظري ف

، مجموعة ضابطة بلغت)60الدراسة من ) ر ( طالبة، 30( طالبة، وزعت العينة على مجموعتير

ي 30ومجموعة تجريبية بلغت)
ر
 اختبار موضوعي لقياس اكتساب ( طالبة، وتمثلت أداة الدراسة ف

وأظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة ( فقرة، 36مفاهيم قواعد اللغة العربية مكون من )

اتيجية التفكتر التناظري. 
 إحصائية لصالح طالبات المجموعة التجريبية، تعزى إلى استخدام استر

بوية بمتغتر 
ي ومن جهة أخرى اهتمت بعض الدراسات التر

، فقر مهارات الفهم الاستماعي

ي تنمية مهارات 2015دراسة قامت بها محجز)
ر
( هدفت إلى معرفة أثر توظيف الأناشيد المرئية ف

ي اللغة العربية لدى طالبات الصف الثالث الأساسي بمحافظة غزة. 
ر
الفهم الاستماعي والتحصيل ف

، مجموعة تجريبية وبلغ ( طالبة، ووزعت العينة إلى مجموعت36وتكونت عينة الدراسة من ) ر ير

( طالبة. وتمثلت أدوات الدراسة باختبار 18( طالبة، ومجموعة ضابطة وبلغ عددها )18عددها )

ي اللغة العربية. وأظهرت نتائج الدراسة وجود فروق 
ر
مهارات الفهم الاستماعي واختبار آخر تحصيلىي ف

ر متوسط درجات المجموعة التجريبية، ومت وسط درجات المجموعة ذات دلالة إحصائية بير

ي اختبار مهارات الفهم الاستماعي لصالح المجموعة التجريبية، ووجود فروق ذات دلالة 
ر
الضابطة ف

ي 
ر
ر متوسط درجات المجموعة التجريبية ومتوسط درجات المجموعة الضابطة ف إحصائية بير

ي اللغة العربية لصالح المجموعة التجريبية، وبالتالىي وجد 
ر
أثر للأناشيد المرئية  الاختبار التحصيلىي ف

ي تنمية مهارات الفهم الاستماعي والتحصيل باللغة العربية. 
ر
 ف
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ي وبصيص)
اتيجية مثلث 2016وأجرت هاتر ( دراسة هدفت إلى تعرف فاعلية إستر

 . ي تنمية مهارات الفهم الاستماعي لدى عينة من تلاميذ الصف الخامس الأساسي
ر
الاستماع، ف

، إحداهما تجريبية تكونت ( ت60وتكونت عينة الدراسة من ) ر  و تلميذة، وزعت على مجموعتير
ً
لميذا

اتيجية مثلث الاستماع، و الأخرى ضابطة تكونت 30من )  و تلميذة، درست باستخدام إستر
ً
( تلميذا

 وتلميذة، تعلمت بالطريقة الاعتيادية، وتمثلت أدوات الدراسة بقائمة مهارات الفهم 30من)
ً
( تلميذا

، كما تم بناء دليل الاستماعي اللازمة ل ، واختبار الفهم الاستماعي تلاميذ الصف الخامس الأساسي

، وأظهرت  اتيجية مثلث الاستماع بهدف تنمية مهارات الفهم الاستماعي المعلم المصمم وفق إستر

نتائج الدراسة تفوق تلاميذ المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة مما يشتر إلى فاعلية 

اتيجية مثلث .  إستر ي تنمية مهارات الفهم الاستماعي لدى تلاميذ الصف الخامس الأساسي
ر
 الاستماع ف

ي بدراسة ( 2018التميمي والرقيب)وقامت 
ر
ي ف

ي البنات  هدفت إلى تعرف فاعلية نموذج بايتر

ي مدينة 
ر
ي ف

 تالرياض. وتكونتنمية مهارات الفهم الاستماعي لدى طالبات الصف السادس الابتدات 

ر إحداهما 68عينة الدراسة من) ( طالبة من ابتدائية بمدينة الرياض، وتوزعت على مجموعتير

، و الأخرى ضابطة تكونت من 34تجريبية تكونت من ) ي ( طالبة، درست باستخدام نموذج بايتر

( طالبة تعلمت بالطريقة الاعتيادية، وتمثلت أدوات الدراسة ببطاقة ملاحظة لمهارات الفهم 34)

نامج المق ، والتر ، وأظهرت نتائج الدراسة تفوق طالبات الاستماعي ي ي ضوء نموذج بايتر
ر
ح ف تر

ي تنمية 
ر
ي ف

ي البنات  المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة مما يشتر إلى فاعلية نموذج بايتر

. مهارات الفهم الاستماعي لدى طالبات الصف السادس الا  ي
 بتدات 

اتي جية التفكتر التناظري ودراسة ويلاحظ على بعض الدراسات السابقة أنها ركزت على استر

ات ي مبحث اللغة العربية كدراسة )اليساري، مختلفة أثرها على متغتر
ر
ي 2014ف

ر
ي درست أثرها ف

( التر

ي ودراسة)المسعودي، ،2014مهارة الأداء التعبتر ي
ي درست أثر 2020( و) عيدان وشمخر

( التر

ي تحصيل قواعد اللغة العربية ومفاهيم
ر
اتيجية ف ات أخرى ، ها استعمال هذه الاستر مثل ومتغتر

، (، ودافع الإنجاز وعادات العقل كدراسة )مسلم، 2014التحصيل الدراسي كدراسة )التميمي

ي و 2014
(، إلا أنها لم تدرس أثرها 2017،آخرون(، واكتساب المفاهيم التاريخية كدراسة )الحستر

، كما أن بعض الدراسات السا بقة ركزت على مرحلة على مهارات أخرى مثل مهارات الفهم الاستماعي

ياء والرياضيات منها ركزت على عمرية متقدمة، و  ر مواد دراسية ذات طابع علمي مثل الأحياء والفتر

 .(Russel et al.,2017كدراسة )

ي ركزت على دراسة متغتر مهارات الفهم الاستماعي كمتغتر تابع،  أما 
الدراسات السابقة التر

ي 
ر
ي ف ات أخرى كنموذج بايتر اتيجية مثلث 2018دراسة )التميمي والرقيب،وربطها بمتغتر (، واستر

ي وبصيص، 
ي دراسة)هاتر

ر
ي دراسة)محجز،2016الاستماع ف

ر
وبعض (، 2015(، والأناشيد المرئية ف
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ي تحدد أفرادها من الصف الثالث 2015لدراسات أشارت إلى تنوع أفرادها مثل دراسة )محجز،ا
(التر

، ودراسة )التميمي والرقيب، ي ( من 2018الأساسي
، أما دراسة )هاتر ي

الصف السادس الابتدات 

، وهذا يؤكد مناسبة هذ2016وبصيص، ة الأعمار ا البحث ( من الصّف الخامس الأساسي
ّ
لكاف

ي مهارات الفهم 
ر
لبة ف

ّ
وباختلاف المستويات، حيث كشفت جميعها عن وجود ضعف عند الط

ز الباحثة لإجراء هذ
ّ
، مما حف لم يسبق ربطه بمهارت الفهم  ولكن بربطه بمتغتر  بحثال ا الاستماعي

ي حدود علم الباحثة –الاستماعي 
ر
اتيجية التفكتر التناظري وبمرحلة دراسية تكاد أن  -ف

وهي استر

تكون شبه منسية للاهتمام بسابقها ولاحقها من المراحل الدراسية، وهي مرحلة الصف الرابع 

 .  الأساسي

وي بحثولقد أفاد ال ر د الباحثة بتصور واضح حول مهارات الحالىي من الدراسات السابقة، بتر

اتيجية التفكتر التناظري مدار ال
، اة، والمنهجية المتبعة، وبناء الأدبحثالفهم الاستماعي واستر

الحالىي عن الدراسات السابقة أنه تناول أثر  بحثال متاز والمعالجات الإحصائية اللازمة. وا

ي تنمية مهارات الفهم 
ر
اتيجية التفكتر التناظري ف

ي استر
ر
ها من المهارات ف الاستماعي دون غتر

 لمرحلة الصف الرابع الأساسي 
ً
ي مبحث اللغة العربية.  مستوياتها المختلفة تحديدا

ر
 ف

ي مدارسنا بشكل ببحث فتتلخص مشكلة الأما 
ر
إن المطلع على العملية التعليمية التعلمية ف

ي مباشر يجد أن 
ي الكثتر من المشاكل التر

ي طرائقه وأساليبه، ويعاتر
ر
التعليم ما يزال بحاجة لمتابعة ف

ي العالم، فالتعليم هو السبيل الرئيس 
ر
تمنعه من مجاراة أبسط مظاهر التقدم العلمي الحاصل ف

لمواجهة قضايا الحاضر والمستقبل الذي يكفل مواكبة التقدم وإعداد الأبناء القادرين على مواجهة 

ي مجال طرائق (. 2012حديات هذا القرن )فرمان، ت
ر
ة العلمية العملية للباحثة ف ي ضوء الختر

ر
وف

درّسة للصف الرابع الأساسي لم ديرة مدرسة أساسية، بحث التدريس وكونها كانت م  اللغة العربية، وم 

ي هذه المرحلة و 
ر
 ف
ً
 يتعلق بمهارة الاستماع لدى الطالبات وتحديدا

ً
هي امتداد لاحظت أن هناك قصورا

ي بها هذه المرحلة حيث إن لمرحلة التأسيس. 
ر
ر أكتر على المراحل بسبب لم تنال الاهتمام الكاف كتر

التر

 عن شكوى المعلمات من أن الطالبات لا يفهمن ما يسمعنه  ة واللاحقة لها سابقالدراسية ال
ً
، فضلا

ي م
ر
ي مستوى الطالبات ف

ر
ي حصص الاستماع؛ مما نتج عنه ضعف ف

ر
هارات الفهم بشكل جيد ف

افية  . ومن مقدمة أسباب هذا الضعف الذي لاحظته من خلال حضورها لحصص إشر الاستماعي

وتقييمية هي طرائق التدريس ورتابتها، وإهم  ال المدرسات لدرس الاستماع والاهتمام بالقراءة 

اتيجيات تدريسية حديثة، يمكن من خلاله ي استر
، مما تظهر الحاجة إلى تبتر ا تنمية والكتابة أكتر

ي  مهارات الفهم الاستماعي لدى الطالبات. 
اتيجيات التر اتيجية التفكتر التناظري م ن الاستر

وتعد استر

ي ضوء النظرية البنائية لأنه ا تت  يح بيئ  ة تعليمي  ة ن  شطة غني  ة بالنق  اش والإيجابي  ة، وق  د 
ر
نيت ف ب 

خدمت بالأس  اس لفه  م مواق ف الحي اة اليومي 
 
ة، ث م أثبت ت فاعليته ا ف ي ت دريس الم واد المختلف ة اس  ت
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ياء، وهذا ما أكدته العديد من الدراسات كدراسة مسلم) ر ي 2014كالتاري    خ والأحياء والفتر
(؛والحستر

ي المهارات اللغوية بشكل عام . (2017)آخرونو 
ر
اتيجية ف ولكن لم تتناول أي منها أثر هذه الاستر

اص، بل كانت مرتبطة بالاتجاه العلمي المختص بالمواد العلمية أو ومهارة الفهم الاستماعي بوجه خ

 بالاتجاهات التاريخية. 

ي تدريس 
ر
 ف
ً
وريا اتيجيات جديدة ضر ونتيجة لما سبق ذكره، أصبح التفكتر باستعمال استر

ي م
ر
ي تطوير طرائق تدريس مهارة الفهم بحث نصوص الاستماع ف

ر
اللغة العربية، وكمحاولة بسيطة ف

، اتيجية التفكتر التناظري لعله الاستماعي
ي علاج مشكلة طرائق التدريس  ا تم اختيار استر

ر
تسهم ف

 للصف 
ً
ي منهاج اللغة العربية وتحديدا

ر
ي تدريس تلك النصوص الواردة ف

ر
الاعتيادية المستخدمة ف

 .  الرابع الأساسي

 تحديد مهارات الفهم الاستماعي المناسبة لطالبات الصف الرابعأهداف البحث ب وتظهر 

 . ي تنمية مهارات الفهم الاستماعي لدى و  الأساسي
ر
اتيجية التفكتر التناظري ف

استقصاء أثر استر

ي م
ر
 اللغة العربية.  بحثطالبات الصف الرابع الأساسي ف

استجابة لتوجهات  يعد أهميته من أهمية موضوعه ذاته؛ حيث إنه  بحثكتسب الوا 

ي االمملكة الأردنية الهاشمية وسياس
ر
الاهتمام بالمناهج الدراسية، والاستجابة تها التعليمية ف

اتيجيات التدريس، وبذلك  تتضح للتوجهات الدولية والعربية بتطوير عناض المناهج ومنها استر

اجع مستوى   لتر
ً
ي مهارات الفهم طالبات الصف الرابع الأساسي أهميته النظرية بأنها قد تقدم حلا

ر
ف

اتيجية التف ي الاستماعي من خلال التدريس باستر
ر
وقد يكون اللغة العربية . بحث مكتر التناظري ف

ي التدريس والاستفادة من 
ر
اتيجيات جديدة ف ي توجيه معلمي اللغة العربية إلى استر

ر
 ف
ً
للبحث دورا

ي تدريس مبحث اللغة العربية. 
ر
 النتائج الجيدة له. والاستفادة من قائمة مهارات الفهم الاستماعي ف

ي مبحث الاستفادة من اختبار مهارات الفهو 
ر
م الاستماعي المصمم لطالبات الصف الرابع الأساسي ف

ي 
ر
اتيجية التفكتر التناظري ف

ي تقضي أثر استر
ر
ز ف اللغة العربية. اما من الناحية العملية فأهميته تتر

تقديم بديل عن الطريقة و  تنمية مهارات الفهم الاستماعي لدى طالبات المجموعة التجريبية. 

ي ت
ر
ي اللغة العربية. الاعتيادية وتطبيقها ف

ر
  دريس مهارات الفهم الاستماعي ف

ي 
ر
اتيجية التفكتر وتتمثل ب الحدود الموضوعيةوتظهر حدود ومحددات البحث ف

استر

ي كتاب اللغة العربية عناوين نصوص الاستماعو التناظري، 
ر
المقرر تدريسه للصف الرابع  الواردة ف

:)ثبات وتضحية، من أجمل  وقائمة مهارات الفهم الاستماعي ، مواقف الحياة(. تما رأيالأساسي وهي

 .) ي ، الانتاجر ، التقويمي ، التحليلىي
ي أما  وهي مهارة الفهم:) المباشر

ي  الحد المكاتر
ر
مدرسة طبق البحث ف

اوي ومدرسة مؤتة الأساسية.  ي و  البتر
الفصل الدراسي الأول من العام تمثل ب الحد الزماتر

(  (. 2020-2019الدراسي
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اتيجية التفكتر التناظريبحث كالتعريفات الإجرائية لمصطلحات الولابد أن نشتر إلى 
 استر

ي 
ر
طالبة الصف الرابع الأساسي  بأنها مجموعة من الإجراءات تتبعها المعلمة مع هذا البحثوتعرف ف

ي م
ر
اللغة العربية والمتضمنة )ثبات  بحثبخطواتها المتسلسلة لتدريس نصوص الاستماع ف

كة  كة وغتر المشتر
ات المشتر وتضحية، من أجمل ما رأيت، مواقف من الحياة( باستخدام عرض الختر

ة السابقة لدى الطالبة باستخدام وسائل بصرية إلى جانب النص المسموع  والمقارنات مع الختر

 واستخلاص الاستنتاجات من تلك المقارنات لتنظيم تعلمها. 

عرف بأنها  مهارات الفهم الاستماعي نما بي
 
قدرات لغوية مرتبطة بفهم طالبة الصف الرابع ت

ي كتاب لغتنا العربية وهي :)ثبات وتضحية، من أجمل ما رأيت، 
ر
الأساسي لنصوص الاستماع الواردة ف

،  أثناءمواقف من الحياة(. وذلك  استماعها لها والمتمثلة بمهارات الفهم الاستماعي المباشر

، والإ و  ، والتقويمي ي يتم قياسها من خلال اختبار مهارات الفهم الاستماعي وتحديد التحليلىي
، التر ي نتاجر

ي تحصل عليها من خلال إجاباتها على فقرات الاختبار. 
الصف الرابع يعرف بينما  الدرجة الكلية التر

ي تمتد من الصف الأول الأ 
ساسي إلى الصف الأساسي بأنه أحد صفوف المرحلة الأساسية الدنيا والتر

اوح أعمار الطلبة فيها ر  لرابع، وتتر  قريبت ( سنوات10-9) ما بير
ً
 . ا

:  بحثتتحدد مشكلة المما سبق  ر ر الآتيير ي السؤالير
ر
 ف

ي م ستماعي ما مهارات الفهم الا  .1
ر
 اللغة العربية ؟بحث اللازمة لطالبات الصف الرابع الأساسي ف

ر متوسط درجات  ( ≤ 0.05)وجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة يهل  .2 بير

المجموعة التجريبية ومتوسط درجات المجموعة الضابطة لاختبار مهارات الفهم الاستماعي 

ي م
ر
 اللغة العربية ؟بحث ف

ي ضوء و
ر
ي صيغت الفرضية الآتية: الف

 سؤال الثاتر

ي متوسط درجات اختبار   ( ≤ 0.05) الدلالة "لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى
ر
ف

اتيجية التفكتر 
ي درسن باستر

ر طالبات المجموعة التجريبية اللاتر مهارات الفهم الاستماعي بير

ي م
ر
اتيجية الاعتيادية ف ي درسن بالاستر

اللغة  بحثالتناظري وطالبات المجموعة الضابطة اللاتر

    العربية". 

 منهجية البحث وإجراءاته

ر   ي وذلك من خلال التصميم ذي المجموعتير استخدمت الباحثة المنهج شبه التجريتر

طالبة من طالبات ( 69من ) تتكونالتجريبية والضابطة بالقياس القبلىي والبعدي. أما عينة البحث ف

اوي الأساسية المختلطة، ومدرسة مؤتة الأساسية المختلطة،  الصف الرابع الأساسي من مدرسة البتر

ر  بية والتعليم لمنطقة الزرقاء الأولى، وذلك لأن المدارس السابقة تضم أكتر من التابعتير  لمديرية التر
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ي منطقة تجانس 
ر
شعبة للصف الرابع مما يعطي فرصة أفضل لاختيار العينة، ووقوع المدارس ف

ر ضابطة وتجريبية لضمان عدم انتقال أثر التعلم، وبعد اختيار  . وجرى اختيار شعبتير اجتماعي

ي الفصل الدراسي الأول/ العام الدراسي )المد
ر
، وزيارتهما ف ر ر 2019/2020رستير (، جرى التعيير

ي لكل من الشعبة التجريبية
ر  34طالبة(، والشعبة الضابطة ) 35) العشوات  ي المدرستير

ر
طالبة( ف

 . ر  المذكورتير

.  رابعقائمة بمهارات الفهم الاستماعي المناسبة لطالبات الصف التحديد   الأساسي

ي 
ر
سبيل الوصول إلى مهارات الفهم الاستماعي المناسبة لطالبات الصف الرابع الأساسي ف

 : ي
ي تنميتها لدى الطالبات، قامت الباحثة بعدة خطوات على النحو الآتر

ي ينبعىر
 والتر

  . تحديد هدف القائمة

هدفت القائمة إلى تحديد مهارات الفهم الاستماعي المناسبة لطالبات الصف الرابع 

 ، . الأساسي  بحيث تكون هذه المهارات هي أساس بناء اختبار مهارات الفهم الاستماعي

 . تحديد مصادر بناء القائمة

 بحثجرى اشتقاق القائمة من عدة مصادر منها؛ مصادر ومراجع ذات علاقة بموضوع ال 

ي تناولت الفهم 
ي مجال المناهج وطرق تدريس اللغة العربية، والبحوث والدراسات السابقة التر

ر
ف

، والتصنيفات الخاصة بمهارات الفهم الاستماعي الا  ي وبصيص  ستماعي
؛ التميمي 2016كدراسة )هاتر

 (. 2020؛ عبدالحافظ 2018والرقيب

  . محتوى القائمة

بعد الاطلاع على المصادر والمراجع السابقة تم حصر مهارات الفهم الاستماعي المناسبة 

، حيث تكونت من ر ي صورة أولية على المحكمير
ر
ة، ويتضمن كل يمستويات رئيس ةأربع وعرضها ف

 من المهارات، بلغت)
ً
. 25مستوى عددا  ( مهارة فرعية بشكل أولىي

  . صدق وثبات القائمة

للتأكد من صدق القائمة تم قياس صدق المحتوى من خلال مطابقة محتوى القائمة 

ر  ر المختصير ر من خلال عرضها على المحكمير ومعرفة مدى بالإطار النظري، وقياس صدق المحكمير

ي ضوء 
ر
حات المناسبة، وتعديل القائمة ف مناسبة المهارات الفرعية للمستويات الرئيسة وتقديم المقتر

. وتضمنت هذه القائمة  حات لتكون بصورتها النهائية المناسبة لطالبات الصف الرابع الأساسي المقتر

: ة، يندرج تحت كل مستوى مجموعة من المهارات الفرعيأرب  ع مستويات رئيس  ية وهي

 ( مهارات. 6مهارة الفهم الاستماعي المباشر وتتضمن ) .1
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 ( مهارات. 7مهارة الفهم الاستماعي التحليلىي وتتضمن ) .2

 ( مهارات. 5مهارة الفهم الاستماعي التقويمي وتتضمن ) .3

ي وتتضمن )مهارة الفهم الاستماعي الإ  .4  ( مهارات. 6نتاجر

ي )
اء  عد عرض القائمة على عدد من( مهارة ب24ليبلغ عدد هذه المهارات الكلىي النهات  الختر

ر وإجراء التعديل اللازم على بعضها كما   . 1بالجدول  ورد والمحكمير

 1جدول  
ر على قائمة مهارات الفهم الاستماعي  اء والمحكمير  نسبة اتفاق الختر

ي  التقويمي  التحليلىي  المباشر  مستوى الفهم  المتوسط الإنتاجر

  6 5 7 6 عدد المهارات
 %94 %94 %95 %91 %96 نسبة الاتفاق

اء كانت عالية،  1يوضح الجدول  ر الختر أن نسبة الاتفاق على مهارات الفهم الاستماعي بير

، و)96حيث بلغت ) ، ) 91%( لمستوى الفهم المباشر ، و) 95%( للتحليلىي %( 94% ( للتقويمي

، ووصلت إلى ) ي  %( للمتوسط الكلىي وهي نسبة عالية يمكن الحكم بها على ثبات القائمة. 94للإنتاجر

 اختبار مهارات الفهم الاستماعي  . بحثال اةأد

ي م  
ر
عد اختبار لقياس مهارات الفهم الاستماعي ف

ُ
 نصوصاللغة العربية من البحث أ

ي ال
ر
ر ليطبق على  بحثالمختارة ف التجريبية والضابطة من طالبات الصف الرابع  المجموعتير

 .  الأساسي

  . الهدف من الاختبار 

 . مهارات الفهم الاستماعي  من الطالبات لدى ما إلى قياس الاختبار يهدف

 خطوات إعداد اختبار مهارات الفهم الاستماعي 

ي ضوء  
ر
جرى تحليل محتوى موضوعات دروس الاستماع، وصيغت النتائج السلوكية ف

ي سوف يتضمنها بحثمستويات مهارات الفهم الاستماعي مدار ال
، وجرى تحديد عدد الأسئلة التر

، وبلغت ، ووضعت هذه الأسئلة لقياس مهارات الفهم 25) اختبار مهارات الفهم الاستماعي
ً
( سؤالا

ي حدد
. وبناء جدول مواصفات للاختبار ، كما  ها البحثالاستماعي التر ي الجدول  ورد الحالىي

ر
 . 2ف
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 2جدول 
ي دروس الاستماع مدار ال

من كتاب  بحثجدول المواصفات لاختبار مهارات الفهم الاستماعي فر
 لغتنا العربية 

ي الاختبارمهارات  م
ر
عدد  الفهم الاستماعي المضمنة ف

 الأسئلة 
الوزن 
ي   النستر

 :  : المستوى المباشر
ً
 %24 (6) أولا

ة للنص المسموع.   1  %4 1 تحديد الفكرة العامة المباشر
ي النص المسموع.  2

ر
 %4 1 ترتيب بعض الأفكار الواردة والأحداث ف

ي النص المسموع 3
ر
ي الكلمات المقصودة ف

 %4 1 .  تحديد معاتر
ي النص المسموع.  4

ر
 %4 1 تحديد ضد الكلمات المقصودة ف

 %4 1 تذكر بعض المعلومات المتضمنة بالنص المسموع.  5
ي النص المسموع.  6

ر
ر الجمل ف  %4 1 معرفة العلاقات بير

: المستوى التحليلىي : 
ً
 %28 (7) ثانيا

 %4 1 استنتاج أهداف النص المسموع .  7
 %4 1 استنتاج الأفكار الجزئية من النص المسموع .  8
ي الكلمات غتر المألوفة من خلال النص المسموع.  9

 %4 1 استنتاج معاتر
ي النص المسموع .  10

ر
 %4 1 استنتاج الحالة الانفعالية للمتحدث ف

ي النص المسموع.  11
ر
 %4 1 استنتاج علاقة السبب بالنتيجة ف

 %4 1 المسيطرة على النص المسموع. استنتاج العاطفة  12
 %4 1 استنتاج ما يتصل بموضوع النص المسموع وما لا يتصل به.                          13

 : المستوى التقويمي : 
ً
 %24 (6) ثالثا

ي النص المسموع.  14
ر
ر الحقيقة والخيال ف ر بير  %4 1 التميتر

ي النص  15
ر
 %4 1 المسموع. تكوين رأي حول الموضوعات المطروحة ف

ي النص المسموع.  16
ر
 %4 1 تصنيف الأفكار لبيان الصحيحة والخاطئة منها ف

ي النص المسموع.  17
ر
 %8 2 الحكم على الشخصيات الواردة ف

ة سابقة.  18  %4 1 الحكم على النص المسموع من خلال ختر

ي   : المستوى الإنتاجر
ً
 %24 (6) رابعا

اح عنوان آخر للنص المسموع.  19  %4 1 اقتر
ي النص المسموع.  20

ر
 %4 1 توليد حلول جديدة لمشكلات وردت ف

ي النص المسموع.  21
ر
 %4 1 التنبؤ بالأحداث وما سيقال بناء على مقدمات معينة ف

 %4 1 تحديد إغلاق النص المسموع مفتوح النهاية.  22
ر النص المسموع.  23 اح أفكار جديدة لتحسير

 %4 1 اقتر
 %4 1 واستخدامها بمسار فكري مبتكر من خلال التلخيص. ربط الأفكار  24

 %100 (25) إجمالىي مهارات الفهم الاستماعي 

ي جميع مستويات الفهم الاستماعي 
ر
يلاحظ من الجدول السابق تقارب النسب المئوية ف

ي جميع 
ر
 المستوياتمدار الاختبار، مما يشتر إلى ارتكاز الاختبار على جميع مهارات الفهم الاستماعي ف

 العليا والدنيا. 

 . الاختبار فقرات

الاختبار من نوع الاختيار من متعدد وذلك لعزل متغتر الكتابة فبعض  فقراتصيغت  

الطالبات تجيد مهارات الفهم الاستماعي إلا أن الكتابة تؤثر عليها، وأسئلة الاختيار من متعدد تعزل 



اتيجية التفكتر التناظري
 ريم عبدالكريم عواد العموش أثر استر

 
 

 

ة 
وي
ب
ر ت
 ال
ث
حا
لأب
ة ل
ولي
لد
ة ا
جل
لم
ا

-  
ة 
حد

مت
 ال
ية
رب
لع
ت ا

ارا
لإم
ة ا
مع
جا

 
د )
جل
لم
ا

4
6

) 
د )
عد
ال

3) 
و 
ماي

20
2
2

 

298 

، لانعدام الكتابة فيه،  فالاختبار الحالىي يهدف قياس مهارات الفهم الاستماعي فقط. أثر هذا المتغتر

ي )4( فقرة و)25وتكون الاختبار من )
سمت على النحو الآتر

 
ي الفهم 6( بدائل لكل فقرة. وق

ر
( فقرات ف

، و) ، و)7المباشر ي الفهم التحليلىي
ر
، و)6( فقرات ف ي الفهم التقويمي

ر
ي الفهم 6( فقرات ف

ر
( فقرات ف

 . ي  الإنتاجر

 . رصدق الاختبا

رض على 
 
ي المناهج والتدريس  (9)للتحقق من صدق الاختبار ع

ر
ر ف ر المختصير من المحكمير

 ، ر ر والمعلمير بويير
ر التر فير ي الجامعات الأردنية، ومجموعة من المشر

ر
من أعضاء الهيئة التدريسية ف

ي : 
 لإبداء الرأي حول ما يأتر

 مناسبة مفردات الاختبار لما وضعت من أجله.  -

 الاختبار من الناحية اللغوية. صحة مفردات  -

-  .  مناسبة مفردات الاختبار للفئة العمرية لطالبات الصف الرابع الأساسي

اح ما يرونه من إضافة أو حذف أو تعديل.  -  اقتر

ي الاختبار 
ر بإعادة الصياغة اللغوية لبعض فقرات الاختبار إذ بقر وقد كانت آراء المحكمير

 من )
ً
 ( فقرة. 25بعد التحكيم مكونا

  . للاختبار  ربة الاستطلاعيةالتج

 لطالبات الصف الرابع الأساسي جرى مناسب أن الاختبار من ميدانية بصورة للتحقق

ي مدرسة أسماء بنت  ( طالبة من الصف الرابع الأساسي 27) مجموعة خارجية بلغت على تطبيقه
ر
ف

ي بكر الأساسية ي  ما لحساب ، وذلكأتر
 :يأتر

ر  الصعوبة معاملات -  الاختبار.  لأسئلة والتميتر

 الاختبار.  ثبات معامل -

 للاختبار.  الزمن المناسب -

 معامل الصعوبة والتميتر  للاختبار. 

ي تتصف  
ر الطالبات، والفقرات التر ر بير ي تتصف بعدم قدرتها على التميتر

لمعرفة الفقرات التر

ر لجميع فقرات  ة، جرى استخراج معاملات الصعوبة والتميتر ة أو السهولة الكبتر بالصعوبة الكبتر

خرج معامل 
 
الاختبار، بعد تصحيح إجابات طالبات العينة الاستطلاعية على الاختبار، إذ است

ر للاختبار،  الصع  . 3الجدول كما ورد بوبة والتميتر
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 3جدول 
ر لفقرات اختبار مهارات الفهم الاستماعي   معاملات الصعوبة والتميتر

 13 12 11 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1 رقم الفقرة

 0.72 0.70 0.38 0.44 0.60 0.66 0.50 0.61 0.38 0.65 0.48 0.55 0.67 معامل الصعوبة

ر   0.40 0.40 0.44 0.52 0.50 0.33 0.40 0.44 0.40 0.33 0.35 0.30 0.44 معامل التميتر

 25 24 23 22 21 20 19 18 17 16 15 14 رقم الفقرة

 0.70 0.60 0.70 0.52 0.40 0.40 0.60 0.65 0.70 0.52 0.40 0.68 معامل الصعوبة

ر   0.48 0.50 0.42 0.44 0.52 0.56 0.44 0.50 0.46 0.60 0.50 0.56 معامل التميتر

،  3يتضح من الجدول   أن قيم معاملات الصعوبة لفقرات اختبار مهارات الفهم الاستماعي

ر ) بق على العينة الاستطلاعية كانت بير
 
ي عدم وجود فقرات ذات  0.38-0.72الذي ط

(، مما يعتر

ر 0.20(، أو أقل من )0.85معامل صعوبة أكتر من )  أن قيم معاملات التميتر
ً
(.كما ويلاحظ أيضا

ر )لفقرات اخ ي أنه لا توجد فقرات ذات 0.30-0.60تبار مهارات الفهم الاستماعي كانت بير
(، مما يعتر

ر أقل من )  لاستخدام هذا 0.20معامل تميتر
ً
ر مقبولة تربويا (. وتعد قيم معاملات الصعوبة والتميتر

ي ال
ر
 الحالىي ، لذا لم تحذف أي فقرة من فقرات الاختبار.  بحثالاختبار ف

 . ثبات الاختبار 

ر عتر الزمن، وهي  جرى  التحقق من ثبات الاختبار بثبات السمة المقاسة لدى المفحوصير

(، إذ طبق على عينة استطلاعية من خارج Test-Retestتطبيق الاختبار وإعادة تطبيقه مرة أخرى )

ر على 27، وكان عددها)البحثعينة  ( طالبة، ثم أعيد التطبيق على العينة نفسها بعد مرور أسبوعير

، وقد بلغت قيمة معامل الارتباط ) التطبيق ر ر التطبيقير سِب معامل الارتباط بير (، 0.96الأول، وح 

.  بحثوهو معامل ارتباط دال لأغراض ال  الحالىي

 ولحساب الزمن اللازم لتنفيذ الاختبار جرى تطبيق المعادلة الآتية

ة طالبات طالبات من الاختبار+متوسط زمن إجابة آخر ثلاث متوسط زمن إجابة أول ثلاثة

 على  من الاختبار 
ً
 ( دقيقة. 40وبالنتيجة أصبح الزمن الملائم للاختبار ).  2مقسوما

  . تصحيح فقرات الاختبار

ي 
 لتصحيح الاختبار وتم تخصيص درجة لكل فقرة وبذلك تكون الدرجة التر

ً
أعد مفتاحا

ر ) اوح ما بير
 ( درجة. 25 -0حصلت عليها الطالبات تتر

اتيجية الاعتياديةإعداد الخطط التدريسية و  اتيجية التفكتر التناظري والاستر
 فق استر

مهارات الفهم موضوعات نصوص الاستماع للصف الرابع الأساسي وتحديد بعد تحديد 

اتيجية)التفكتر التناظري(
، تم تحديد أهداف الاستر وخطواتها وإجراءات تنفيذها من  الاستماعي

إعداد الخطط وضوعات نصوص الاستماع و صياغة الأهداف السلوكية والموزعة على مخلال 
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ي ضوء 
ر
التدريسية التابعة لها والخطط التدريسية الاعتيادية، حيث تم إعداد الخطط التدريسية ف

ي البحث )التجريبية( و)الضابطة(.وتضمنت )
( خطة لكل 12محتوى مادة التجربة لمجموعتر

ر أسبوعيا، إذ تدرس المجموعة الضابطة وفق  اتيجية الاعتيادية مجموعة وبواقع حصتير الاستر

ي تتضمن الإجراءات الآتية: 
اتيجية التفكتر التناظري التر

 والمجموعة التجريبية وفق استر

ر على معارف النص المسموع  - كتر
ي نريد تدريسها.)التر

تقديم نص الاستماع بمعارفه الجديدة التر

 الجديدة(. 

ي  -
لديها صفات المفاهيم الجديدة تحديد المعارف ومنها المفاهيم المألوفة ذات المعتر والتر

ي النص المسموع ومراجعتها مع الطالبات. 
ر
 ف

ي النص المسموع.  -
ر
ي تشبه المعارف القديمة والجديدة ف

ي للصفات التر
 القيام بالعصف الذهتر

ر معارف النص المسموع.  - ي آخر لأماكن عدم التناظر بير
 عصف ذهتر

ر معارف النص  - ر أوجه التشابه بير ي تبير
 المسموع. مناقشة الأفكار التر

ر معارف النص المسموع، والإشارة إلى  - قيام الطالبات بكتابة ملخص حول أوجه التشابه بير

 أماكن سقوط التناظر. 

ات قبل بدء التجريب  ضبط المتغتر

ي م
ر
ي والتحصيل الدراسي ف

 على ضمان سلامة النتائج تم ضبط متغتر العمر الزمتر
ً
 بحثحرصا

ر التجريبية والضابطة حيث تم:   لغتنا العربية لطالبات الصف الرابع الأساسي وذلك للمجموعتير

ي باستخدام اختبار  -
ي العمر الزمتر

ر
ر التجريبية والضابطة ف ، لبيان الفرق  Tتكافؤ المجموعتير

ي بلغت )
ي والتر

ي العمر الزمتر
ر
ر ف ر متوسطي درجات المجموعتير ( أي عدم وجود فروق 1.17بير

. دالة إح ي
ي العمر الزمتر

ر
ر التجريبية والضابطة ف ر متوسطي درجات أفراد المجموعتير  صائيا بير

ي ضوء  -
ر
ي اللغة العربية وذلك ف

ر
ر التجريبية والضابطة بالتحصيل الدراسي ف تكافؤ المجموعتير

ي بلغت فيها قيمة ت )Tالصف السابق وهو الثالث الأساسي باستخدام اختبار
( 0.24، والتر

ر التجريبية أي عدم وجود فروق دا ر متوسطي درجات أفراد المجموعتير لة إحصائيا بير

ي التحصيل باللغة العربية. 
ر
 والضابطة ف

  البحث خطوات تنفيذ أدوات

اتيجية التفكتر التناظري  بحثاختيار أفراد عينة البعد 
 لخضوعها للتدريس باستر

ً
تبعا

ي نفذن الموضوعات الدراسية 
اتيجية الاعتيادية، عقدت لقاءات مع المعلمات اللاتر والإستر

اتيجية التفكتر التناظري على تنفيذ 
ي تستخدم استر

ربت المعلمة التر
 
نصوص المستهدفة، ود

اتيجية، وقد استغرق تدر  الاستماع ( لقاءات تدريبية لعدم 4يب المعلمة المشاركة )بهذه الاستر
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اتيجية.   بالاستر
ً
(معرفتها مسبقا ي مهارات الفهم الاستماعي المستهدفة  وطبق اختبار )قبلىي

ر
 بالبحثف

، وجرى تدريس  ي
ر الضابطة والتجريبية لأغراض الضبط الإحصات  على طالبات المجموعتير

اتيجية  نصوص الاستماعالمجموعة التجريبية  ر جرى تدريس باستر ي حير
ر
التفكتر التناظري، ف

اتيجية الاعتيادية حيث استغرق التنفيذ  نصوص الاستماعالمجموعة الضابطة  لنصوص بالاستر

، وبعد الانتهاء من تنفيذ  ةست الاستماع
ً
اتيجية  نصوص الاستماعأسابيع تقريبا المستهدفة باستر

بق اختب
 
اتيجية الاعتيادية، ط ار )بعدي( لمهارات الفهم الاستماعي على التفكتر التناظري والاستر

ر الضابطة والتجريبية.  ي جداول خاصة بذلك، و  المجموعتير
ر
رغت ف

 
صححت إجابات الطالبات وف

، باستخدام برنامج "الرزم الإحصائية للعلوم 
ً
ي الحاسوب لمعالجتها إحصائيا

ر
دخلت البيانات ف

ُ
وأ

 وجرى الخروج بالتوصيات اللازمة. عرضت النتائج، وفشت ونوقشت (، ثم SPSSالاجتماعية" )

 المعالجة الإحصائية

واختبار فرضيته جرى استخراج المتوسطات الحسابية  البحثللإجابة عن أسئلة 

ر )التجريبية والضابطة(، لاختبار مهارات  ي المجموعتير
ر
والانحرافات المعيارية لدرجات الطالبات ف

، وجرى استخدام تحليل التباين ) ر متوسطات الأداء على ANCOVAالفهم الاستماعي ( للمقارنة بير

ر الضابطة والتجريبية ي ضوء مستوى الاختبار البعدي للمجموعتير
ر
. وجرى استخدام مرب  ع إيتا ف

ي مهارات الفهم 
ر
اتيجية التدريس ف الدلالات الإحصائية لمعرفة حجم تأثتر متغتر استخدام استر

 .  الاستماعي

 اومناقشته بحثنتائج ال

ي توصيتناول هذا 
 للنتائج التر

ً
 . ومناقشتها  بحثإليها ال لالجزء عرضا

ما مهارات الفهم الاستماعي اللازمة لطالبات الصف  الذي نص على: النتائج المتعلقة بالسؤال الأول 

ي م
ر
 اللغة العربية ؟ بحثالرابع الأساسي ف

وللإجابة عن هذا السؤال تم إعداد قائمة بمهارات الفهم الاستماعي المناسبة لطالبات 

ي المناهج وطرق 
ر
اء ف ر والختر ر والمختصير ، وعرضت القائمة على المحكمير الصف الرابع الأساسي

التدريس للتأكد من صحتها وسلامتها، وبعد جمعها والتعديل والحذف، خرجت القائمة بصورتها 

ي 24ة، وينبثق عنها )يمستويات فهم رئيس 4ونة من النهائية مك
ر
 . 4جدول ال( مهارة فرعية كما ورد ف

 

 

 



اتيجية التفكتر التناظري
 ريم عبدالكريم عواد العموش أثر استر
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 4جدول 
  قائمة مهارات الفهم الاستماعي اللازمة لدى طالبات الصف الرابع الأساسي بصورتها النهائية  

 المهارات الفرعية المهارات الرئيسية م

ة للنص المسموع. 1) الفهم الاستماعي المباشر  1  ( تحديد الفكرة العامة المباشر
ي النص المسموع. 2)

ر
 ( ترتيب بعض الأفكار الواردة والأحداث ف

ي النص المسموع . 3)
ر
ي الكلمات المقصودة ف

 ( تحديد معاتر
ي النص المسموع.  ضد ( تحديد 4)

ر
 الكلمات المقصودة ف

 بالنص المسموع.  المتضمنة( تذكر بعض المعلومات 5)
ي النص المسموع. ( مع6)

ر
ر الجمل ف  رفة العلاقات بير

 ( استنتاج أهداف النص المسموع . 7) الفهم الاستماعي التحليلىي  2
 النص المسموع .  مناستنتاج الأفكار الجزئية  (8)
ي الكلمات غتر 9)

 مألوفة من خلال النص المسموع. ال( استنتاج معاتر
ي النص 10)

ر
 المسموع . ( استنتاج الحالة الانفعالية للمتحدث ف

ي النص المسموع. 11)
ر
 ( استنتاج علاقة السبب بالنتيجة ف

 ( استنتاج العاطفة المسيطرة على النص المسموع. 12)
 ( استنتاج ما يتصل بموضوع النص المسموع وما لا يتصل به.                         13)

ي 14) الفهم الاستماعي التقويمي  3
ر
ر الحقيقة والخيال ف ر بير  النص المسموع. ( التميتر

ي النص المسموع. 15)
ر
 ( تكوين رأي حول الموضوعات المطروحة ف

ي النص المسموع. 16)
ر
 ( تصنيف الأفكار لبيان الصحيحة والخاطئة منها ف

ي النص المسموع. 17)
ر
 ( الحكم على الشخصيات الواردة ف

ة سابقة. 18)  ( الحكم على النص المسموع من خلال ختر
ي  4 اح عنوان آخر للنص المسموع. 19) الفهم الاستماعي الإنتاجر  ( اقتر

ي النص المسموع. 20(
ر
 ( توليد حلول جديدة لمشكلات وردت ف

ي النص 21)
ر
( التنبؤ بالأحداث وما سيقال بناء على مقدمات معينة ف

 المسموع. 
 ( تحديد إغلاق النص المسموع مفتوح النهاية. 22)
ر النص المسموع. 23) اح أفكار جديدة لتحسير

 ( اقتر
 ربط الأفكار واستخدامها بمسار فكري مبتكر من خلال التلخيص. ( 24)

، ومهاراته يشتر بوض وح إلى ن أ من القائمة السابقة نجد تعدد مستويات الفهم الاستماعي

، وهو الأساس الذي انطلق منه  أهميت ها والحاجة إلى تنميتها لدى طالبات الصف الرابع الأساسي

المهارات و مستويات الفهم الدنيا، ل منتميةعلى المهارات ال السابقةحيث ركزت القائمة . البحث

 
ً
من خلال المهارات الرئيسية والفرعية المنتمية لمستويات الفهم العليا، وك ان هذا الأمر واضحا

الواردة، واتساق كل مهارة فرعية مع المهارة الرئيسية المنبثقة عنها، ومناسبة كل مهارة فرعية أدائية 

. حيث من مهار  ي الصف الرابع الأساسي
ر
هذه القائمة مهارات تناولت ات الفهم الاستماعي للطالبات ف

ي 
ر
ي هذه المرحلة قد الفهم الاستماعي ف

؛ فقر  متمثلة بالصف الرابع الأساسي
ً
مرحلة دراسية مهمة جدا

ي لكون الصف الرابع الأساسي امتد مستويات الفهم الاستماعي العليا  لا تلقر 
ر
اد الاهتمام الكاف

ي كل الأحوال. 
ر
 للصفوف الثلاثة الأولى، بل قد لاينفصل عنها ف
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ي القائمة السابقة ومن الملاحظ
ر
 مهارات الفهم الاستماعي )الدنيا والعليا( يمكن تنميت ها  ف

َّ
أن

ي 
ر
ي قدرة  ،فقط المرحلة الأساسية ولا تقتصر على المرحلة الثانويةهذه ف

ر
وهو ما وجدته الباحثة ف

ي هذه المرحلة، معلمة اللغة العرب
ر
(ف ي ، والإنتاجر ية على تنمية مهارات الفهم الاستماعي العليا )التقويمي

ي كتاب لغتنا العربية للصف الرابع الأساسي مدار 
ر
لذلك قامت بالرجوع لنصوص الاستماع الواردة ف

أقرب إلى مفهومي الاستماع والفهم  هذا التصنيف ؛ لكونالبحث، لتحديد قائمة متعددة المستويات

. ا ، ولتناسبه مع تصنيفات مهارات الفهم الاستماعي  لذلك تخلص الباحثة من  لاستماعي
ً
ووفقا

حة بمهارات الفهم تهاستعراضها لتلك المهارات، ومس تويا ا المختلفة )الدنيا والعليا( إلى قائمة مقتر

ي 
ر
، حيث تم تض مينها ف فرعية  ( مهارة24ة و)يمستويات رئيس (4)الاستماعي للصف الرابع الأساسي

حة، كما يظهر بالشكل   . 1مقتر

                                                                        1شكل          
ي ال          

 بحثمهارات الفهم الاستماعي )الدنيا والعليا( المستهدفة فر
 

 

 
 
 
 
 
 
 

 

 

ي 
 
ص على : هل يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى نوالذي النتائج المتعلقة بالسؤال الثان

ر متوسط درجات المجموعة التجريبية ومتوسط درجات المجموعة a ≤ 0.05الدلالة ) ( بير

ي مالضابطة لاختبار مهارات الفهم 
ر
 اللغة العربية ؟   بحثالاستماعي ف

ي تنص على "لا 
 يوجد فرق ذو دلالة ويرتبط هذا السؤال بالإجابة عن الفرضية الصفرية التر

ر a ≤ 0.05إحصائية عند مستوى الدلالة ) ي متوسط درجات اختبار مهارات الفهم الاستماعي بير
ر
( ف

اتيجية الت ي درسن باستر
فكتر التناظري وطالبات المجموعة طالبات المجموعة التجريبية اللاتر

ي م
ر
اتيجية الاعتيادية ف ي درسن بالاستر

وللإجابة عن هذا السؤال   . اللغة العربية" بحثالضابطة اللاتر

واختبار الفرضية التابعة له جرى استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات 

ي المجموعة التجريبية والضابطة.  
ر
ي كما الطالبات ف

ر
 . 5الجدول  ورد ف

 مهارات الفهم الاستماعي 

 

ي   الفهم الإنتاجر

التقويمي الفهم   

 الفهم التحليلي 

 الفهم المباش  



اتيجية التفكتر التناظري
 ريم عبدالكريم عواد العموش أثر استر
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 5جدول 
ي 
المتوسطات الحسابية المعدلة وغتر المعدلة والانحرافات المعيارية لدرجات الطالبات فر

 التجريبية والضابطة القبلىي والبعدي لاختبار مهارات الفهم الاستماعي 
ر  المجموعتير

مهارات الفهم 
 الاستماعي 

 العدد المجموعة

المتوسط  للاختبارالقياس البعدي  القياس القبلىي للاختبار
ي  الحساتر
 المعدل

الخطأ 
 المعياري

المتوسط 
ي   الحساتر

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
ي   الحساتر

الانحراف 
 المعياري

 المباشر 
 0.28 15.81 2.18 16.08 3.21 12.58 35 التجريبية
 0.27 14.17 3.40 13.92 3.56 11.88 34 الضابطة

 التحليلىي 
 0.31 14.76 2.41 14.87 3.57 10.50 35 التجريبية
 0.30 11.66 4.25 11.56 4.13 10.24 34 الضابطة

 التقويمي 
 0.31 15.63 2.11 16.25 3.25 12.91 35 التجريبية
 0.30 13.35 3.87 12.76 4.16 11.28 34 الضابطة

ي   الإنتاجر
 0.38 14.46 2.93 14.41 3.41 9.79 35 التجريبية
 0.37 11.19 4.03 11.24 4.14 9.92 34 الضابطة

 القياس الكلىي 
 0.96 60.59 9.01 61.62 12.39 45.79 35 التجريبية
 0.94 50.47 14.67 49.48 15.01 43.32 34 الضابطة

ر الجدول  ي ال 5يبير
 بحثالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمجموعتر

ي 
ر
، إذ تشتر النتائج إلى وجود فرق ف التجريبية والضابطة لاختبار مهارات الفهم الاستماعي القبلىي

ر التجريبية والضابطة. إذ بلغ  ر المجموعتير ي مهارة الفهم المباشر بير
ر
ي القبلىي ف المتوسط الحساتر

ي للمجموعة الضابطة ) (، وكان 3.56( وبانحراف معياري مقداره )11.88المتوسط الحساتر

ي المتوسط   (. 3.21( وبانحراف معياري مقداره )12.58للمجموعة التجريبية )الحساتر

ي  5ويظهر من الجدول 
ر لمجموعتر ر المعدلير ر الحسابيير ر المتوسطير أن هناك فرقا بير

ي المعدل لمهارة الفهم  بحثال ، إذ بلغ المتوسط الحساتر
التجريبية والضابطة لمهارة الفهم المباشر

ي المعدل 0.27( وبخطأ معياري مقداره )14.17المباشر للمجموعة الضابطة ) (، والمتوسط الحساتر

ر 0.28( وبخطأ معياري مقداره )15.81للمجموعة التجريبية ) (. وقد كان مقدار الفرق بير

ر )المتوسط  (. 1.64ير

ي الجدول 
ر
ي مهارة الفهم  5وتشتر النتائج ف

ر
ي القبلىي ف ي المتوسط الحساتر

ر
إلى وجود فرق ف

ي للمجموعة الضابطة   التجريبية والضابطة. إذ بلغ المتوسط الحساتر
ر ر المجموعتير التحليلىي بير

ي (، والمتوسط 4.13( وبانحراف معياري مقداره )10.24) للمجموعة التجريبية كان الحساتر

 (. 3.57( وبانحراف معياري مقداره )10.50)

ي  5ويظهر من الجدول 
ر لمجموعتر ر المعدلير ر الحسابيير ر المتوسطير  بير

ً
أن هناك فرقا

ي المعدل لمهارة الفهم  البحث ، إذ بلغ المتوسط الحساتر التجريبية والضابطة لمهارة الفهم التحليلىي
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ي 0.30)( وبخطأ معياري مقداره 11.66التحليلىي للمجموعة الضابطة ) (، والمتوسط الحساتر

ر 0.31( وبخطأ معياري مقداره )14.76المعدل للمجموعة التجريبية ) (. وقد كان مقدار الفرق بير

ر )  (. 3.10المتوسطير

ي الجدول 
ر
ي مهارة الفهم  5وتشتر النتائج ف

ر
ي القبلىي ف ي المتوسط الحساتر

ر
إلى وجود فرق ف

ي للمجموعة الضابطة   التجريبية والضابطة. إذ بلغ المتوسط الحساتر
ر ر المجموعتير التقويمي بير

ي (، والمتوسط 4.16( وبانحراف معياري مقداره )11.28) للمجموعة التجريبية كان الحساتر

 (. 3.25( وبانحراف معياري مقداره )12.91)

ي  5ويظهر من الجدول 
ر لمجموعتر ر المعدلير ر الحسابيير ر المتوسطير أن هناك فرقا بير

ي المعدل لمهارة الفهم  البحث التجريبية والضابطة لمهارة الفهم التقويمي إذ بلغ المتوسط الحساتر

ي 0.30( وبخطأ معياري مقداره )13.35التقويمي للمجموعة الضابطة ) (، والمتوسط الحساتر

ر 0.31( وبخطأ معياري مقداره )15.63عة التجريبية )المعدل للمجمو  (. وقد كان مقدار الفرق بير

ر )  (. 2.28المتوسطير

ي الجدول 
ر
ي مهارة الفهم  5 وتشتر النتائج ف

ر
ي القبلىي ف ي المتوسط الحساتر

ر
إلى وجود فرق ف

ي للمجموعة الضابطة   التجريبية والضابطة. إذ بلغ المتوسط الحساتر
ر ر المجموعتير ي بير الإنتاجر

ي (، والمتوسط 4.14( وبانحراف معياري مقداره )9.92) ( 9.79للمجموعة التجريبية كان )الحساتر

 (. 3.41وبانحراف معياري مقداره )

ي  5ويظهر من الجدول   
ر لمجموعتر ر المعدلير ر الحسابيير ر المتوسطير أن هناك فرقا بير

ي المعدل لمهارة الفهم  البحث ، إذ بلغ المتوسط الحساتر ي التجريبية والضابطة لمهارة الفهم الإنتاجر

ي للمجموعة الضابطة ) ي المعدل 0.37( وبخطأ معياري مقداره )11.19الإنتاجر (، والمتوسط الحساتر

ر 0.38( وبخطأ معياري مقداره )14.46للمجموعة التجريبية ) (. وقد كان مقدار الفرق بير

ر )المتو   (. 3.27سطير

ي الجدول   
ر
ي مهارات الفهم  5وتشتر النتائج ف

ر
ي القبلىي ف ي المتوسط الحساتر

ر
إلى وجود فرق ف

ي   التجريبية والضابطة. إذ بلغ المتوسط الحساتر
ر ر المجموعتير الاستماعي على المقياس الكلىي بير

ي (، والمتوسط 15.01( وبانحراف معياري مقداره )43.32للمجموعة الضابطة ) للمجموعة الحساتر

 (. 12.39( وبانحراف معياري مقداره )45.79التجريبية كان )

ي  5ويظهر من الجدول    
ر لمجموعتر ر المعدلير ر الحسابيير ر المتوسطير أن هناك فرقا بير

، إذ بلغ المتوسط  بحثال ي مهارات الفهم الاستماعي على المقياس الكلىي
ر
التجريبية والضابطة ف

ي المعدل للمجموعة الضابطة  (، والمتوسط 0.94( وبخطأ معياري مقداره )50.47)الحساتر



اتيجية التفكتر التناظري
 ريم عبدالكريم عواد العموش أثر استر
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ي المعدل للمجموعة التجريبية ) (. وقد كان مقدار 0.96( وبخطأ معياري مقداره )60.59الحساتر

ر ) ر المتوسطير  (. 10.12الفرق بير

ي الجدول    
ر
ر المتوسطات الحسابية المعدلة ف ذات  5ولمعرفة ما إذا كانت هذه الفروق بير

(، جرى تحليل درجات الطالبات باستخدام تحليل 0.05α≥مستوى الدلالة ) دلالة إحصائية عند 

ك ) ، كما ANCOVAالتباين المشتر ي الجدول  ورد (، وذلك لضبط أثر القياس القبلىي
ر
. أي استخدم 6ف

ي الأداء على الاختبار القبلىي 
ر
ك للأداء على الاختبار البعدي بعد أخذ الفروق ف تحليل التباين المشتر

ر الاعت  بار. بعير

 6جدول 
ك  ر التجريبية  (ANCOVA)نتائج تحليل التباين الأحادي المشتر ي المجموعتير

لدرجات الطالبات فر
 والضابطة من خلال اختبار مهارات الفهم الاستماعي 

مهارات الفهم 
 الاستماعي 

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة ف 
 محسوبة

مستوى 
 الدلالة

مرب  ع 
 إيتا

 الفهم المباشر 

  *0.000 158.02 300.26 1 300.26 القياس القبلىي 
 0.27 *0.000 17.14 32.57 1 32.57 المجموعة
    1.90 67 87.40 الخطأ

     69 444.98 الكلىي المعدل

 الفهم التحليلىي 

  *0.000 201.29 462.98 1 462.98 القياس القبلىي 
 0.52 *0.000 51.24 117.85 1 117.85 المجموعة
    2.30 67 105.80 الخطأ

     69 703.34 الكلىي المعدل

 الفهم التقويمي 

  *0.000 156.10 357.66 1 357.66 القياس القبلىي 
 0.36 *0.000 26.60 60.96 1 60.96 المجموعة
    2.29 67 105.39 الخطأ

     69 612.20 الكلىي المعدل

ي   الفهم الإنتاجر

  *0.000 118.15 423.50 1 423.50 القياس القبلىي 
 0.44 *0.000 36.69 131.53 1 131.53 المجموعة
    3.58 67 164.88 الخطأ

     69 711.95 الكلىي المعدل

القياس الكلىي 
 للاختبار

  *0.000 272.78 6022.30 1 6022.30 القياس القبلىي 
 0.55 *0.000 56.29 1242.73 1 1242.73 المجموعة
    22.07 67 1015.56 الخطأ

     69 8844.00 الكلىي المعدل

     (α ≤ 0.05)*ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

ي الجدول
ر
      إلى وجود فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة   6 تشتر البيانات ف

(  ≤ 0.05α  ، ، التحليلىي
ي جميع مهارات الفهم الاستماعي ) المباشر

ر
(، إذ بلغت ( ف ي ، الإنتاجر التقويمي

رفض لجميع مهارات الفهم الاستماعي  (0.000الدلالة الإحصائية )
 
، لذا فإنه بناء على هذه النتائج ت

ي تنص على "لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
 ( ≤ 0.05)الفرضية الصفرية التر
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ر  ي متوسط درجات اختبار مهارات الفهم الاستماعي بير
ر
ي درسن ف

 طالبات المجموعة التجريبية اللاتر

اتيجية الاعتيادية  ي درسن بالاستر
اتيجية التفكتر التناظري وطالبات المجموعة الضابطة اللاتر

باستر

ي م
ر
 اللغة العربية". بحث ف

ي الجدول 
ر
    إلى وجود فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 6كما تشتر البيانات ف

(  ≤ 0.05α ) ي أداء
ر
، إذ بلغت قيمة  ف الطالبات على المقياس الكلىي لاختبار مهارات الفهم الاستماعي

(F( )56.29( ي حرية
(. لذا فإنه بناء على هذه النتائج 0.000(، وبدلالة إحصائية )67، 1(، وبدرجتر

ي تنص على"لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة
رفض الفرضية الصفرية التر

 
      ت

(  ≤ 0.05α )  ر طالبات المجموعة التجريبية ي متوسط درجات اختبار مهارات الفهم الاستماعي بير
ر
ف

اتيجية  ي درسن بالاستر
اتيجية التفكتر التناظري وطالبات المجموعة الضابطة اللاتر

ي درسن باستر
اللاتر

ي م
ر
 اللغة العربية" .  بحثالاعتيادية ف

ي أداء طالب 
ر
ر الضابطة والتجريبية وأظهرت نتائج هذا السؤال وجود فرق ف ات المجموعتير

ي القياس البعدي 
ر
اتيجية التفكتر التناظري، لاختبار مهارات الفهم الاستماعي ف

عزى إلى استر
 
، ت

اتيجية ي درست بالاستر
الاعتيادية،  لمصلحة المجموعة التجريبية مقارنة بالمجموعة الضابطة، التر

ي 
ر
اتيجية التفكتر التناظري ف

ولهذا ترفض ، نمية مهارات الفهم الاستماعي ت مما يشتر إلى أثر استر

ي تنص 
 ≥ ))لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  على:"الفرضية الصفرية التر

ي  ((0.05
ر طالبات المجموعة التجريبية اللاتر ي متوسط درجات اختبار مهارات الفهم الاستماعي بير

ر
ف

اتيجية التفكتر التناظري وطالبات
اتيجية  درسن باستر ي درسن بالاستر

المجموعة الضابطة اللاتر

ي م
ر
اتيجية التفكتر اللغة العربية"بحث الاعتيادية ف

ي تظهر تفوق استر
، وتقبل الفرضية البديلة التر

ي تنمية مهارات الفهم الاستماعي لدى طالبات 
ر
اتيجية الاعتيادية ف التناظري مقارنة باستخدام الاستر

ي م
ر
 للغة العربية . ا بحثالصف الرابع الأساسي ف

اتيجية التفكتر التناظري، و 
تيح  حيثتعزى هذه الفروق إلى استر

 
اتيجية ت هذه الاستر

ر على تنظيم المعلومات  كتر
ي التر

ر
 إيجابية لفهم النصوص المسموعة كما وتساعد ف

ً
للطالبات فرصا

 . ي الذهن حتر تصبح ذات معتر
ر
اتيجية والمفاهيم ف  إلى مراعاة استر

ً
التفكتر  وتعزى الفروق أيضا

التناظري للمعرفة السابقة لدى الطالبات والقيام بربطها بالمعارف الجديدة والسعىي لجعل الطالبات 

ر المعارف  من خلال إثارة انتباه  والكشف عن مدى فهمهن لِما يَسمعنيكتشفن العلاقة والروابط بير

  . الطالبات وتقريب صورة المفاهيم المجردة واكتشاف ما بينها من علاقات

اتيجيةو  ي تضمنتها الاستر
ي  يضاف إلى ذلك النشاطات المتنوعة التر

أدت إلى زيادة  التر

، وتبادل الأفكار، ومناقشة الآراء، وهذا شجع الطالبات على طرح أفكارهن بكل جرأة  ي
التفاعل الصقر

ام المتبادل، والاستماع لوجهات النظر المختلفة وال ي بيئة صفية نشطة يسودها الاحتر
ر
موازنة ف
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جيح؛ وال ي التفكتر والتطور السمعىي لديهن. ولا نغفل مما مقارنة والتر
ر
ي أدى إلى رف

ر
اتيجية ف دور الاستر

ر القدرة على الاستنتاج والتنبؤ تنمية  إصدار الأحكام. المعلومات الصحيحة والخاطئة و  والموازنة بير

ر وتمك من خلال مجموعة ة المسموعة بلغتهن الخاصة، ي الطالبات من إعادة صياغة الأفكار الرئيسير

ي بيئة التعلم أو  من الإجراءات. 
ر
ر بينها وتطبيقها ف حيث إن إعطاء الأمثلة الخاصة بالمفاهيم والتميتر

ة الطالبات ويوسع معلوماتهن، ي موقف جديد يزيد من ختر
ر
 عن محتو  ف

ً
اتيجيةفضلا  ى الاستر

 
ً
، والمحفز للطالبات رديةويراعي الفروق الف التكاملىي التنظيمي الذي يربط النظرية والتطبيق معا

ي بينهما.  عما يجمللوقوف على 
ر لا تماثل حقيقر ر مفهومير  بير

اتيجية للطالبات الفرصة لت والتصور والخيال والمماثلة وظيف الأفكار وتتيح الاستر

ي النص المسموع. والتشبيه
ر
مما ، وبالتالىي ابتكار مسار فكري جديد من خلال ربط الأفكار المختلفة ف

ولا بد من الإشارة إلى  . تنمية مهارات الفهم الاستماعي لديهن ستوى الطالبات وبالتالىي انعكس على م

عم والمساندة 
ّ
ر المعلمة وتفعيل دورها وتقديم الد اتيجية التفكتر التناظري عملت على تحفتر

 استر
ّ
أن

ريقة الاعتيادية 
ّ
ي درست بالط

ابطة التر
ّ
وجيه. مقارنة بالمجموعة الض

ّ
ي يكون دور و والت

مة التر
ّ
المعل

ي المجموعة الضابطة
ر
البات ف

ّ
 إلى حد ما؛ ممّا أدى إلى إخفاق الط

ً
 . فيها سلبيا

وعند تفحص هذه النتائج يمكن القول: إنه لم يطرأ على نتائج طالبات المجموعة  

اتيجية التفكتر التناظري، مما يؤكد حاجة 
، وذلك لعدم تعرض المجموعة لاستر الضابطة أي تغتر

ي هذا التفستر مع نتائج الدراسات السابقة، الطالبات لمثل هذ
اتيجية. ويلتقر اتفقت حيث ه الاستر

اتيجية التفكتر التناظري كمتغتر ا البحث نتيجة هذ
ي استخدمت استر

راسات التر
ّ
مع جميع نتائج الد

،2014مسلم،؛ 2014؛ المسعودي،2014اليساري،مستقل مثل دراسة: ) ي 2014؛ التميمي
؛ الحستر

ي 2017،آخرونو 
اتيجية التفكتر التناظري ومناسبتها لمختلف المراحل  ( التر

أشارت إلى جدوى استر

عليمية. 
ّ
 الت

 التوصيات 

ي أسفر عنها ال
ي ضوء النتائج التر

ر
:  ةالباحث أوصت، بحثف ي

 بما يأتر

ر دليل المعلم لم .1 اللغة العربية لصفوف المرحلة الأساسية مهارات الفهم  بحثتضمير

ر على  الاستماعي المناسبة كتر
العليا منها، ونماذج تطبيقية لإعداد الدروس وفق المهارات بالتر

اتيجية التفكتر التناظري. 
 استر

ي اللغة العربية  استفادة .2
ر
ف اتيجيات المعرفية ومنها امن معلمي ومشر اتيجية التفكتر الاستر

ستر

اتيجية من أثر فاعل مجالاتها بشكل عام من خلال برامج تدريبية، لما لهذه  التناظري، و  الاستر

ي مختلف المراحل الدراسية. 
ر
ي تنمية مهارات الفهم الاستماعي لدى الطالبات ف

ر
 ف

ي تدريس مهارات اللغة العربية الأخرى مثل: )  .3
ر
اتيجية التفكتر التناظري ف

الإفادة من مزايا استر

 القراءة، المحادثة، الكتابة(. 
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، الإفادة من أداة البحث الحالية عند تعليم ا .4 لطلبة وتدريبهم على مهارات الفهم الاستماعي

 . ا وكذلك عند تقويم أدائهم فيه

ي مهارات  المزيد من الدراساتإجراء  .5
ر
اتيجية التفكتر التناظري ف

وفروع اللغة العربية حول استر

 . الأخرى

 تضارب المصالح

ي المصالح فيما يتعلق بالبحث، والملكية 
ر
الفكرية، ونشر هذا "أفادت الباحثة بعدم وجود تضارب ف

 البحث". 

 المراجع

، حوراء .) ي مادة (. 2014التميمي
ي المتوسط فر

ي تحصيل طالبات الصف الثاتر
اتيجية التفكتر التناظري فر أثر استر

 . هن الابداعي  رسالة ماجستتر غتر منشورة، جامعة واسط، العراق. الجغرافية وتفكتر

ي تنمية مهارات الفهم الاستماعي لدى طالبات (. فاعلية نمو 2018والرقيب، فاطمة .) التميمي غادة
ر
ي ف

ي البنات  ذج بايتر
ي مدينة الرياض. 

ر
ي ف

بويةالصف السادس الابتدات   (. 4) 3، مجلة العلوم التر

، فراس والعجرش، حيدر والمسعودي، عبتر .) ي
ي اكتساب المفاهيم 2017الحستر

ر
اتيجية التفكتر التناظري ف

(. أثر استر
 . 55-29(، 4)7، مجلة مركز بابل للدراسات الإنسانيةالتاريخية لدى طالبات الصف الرابع الإعدادي. 

، سعاد .) ، طه والوائلىي وق وطرائق تدريسهااللغة العربية مناهجها (. 2005الدليمي : عمان. دار الشر  ، الأردن للنشر

ي تدريس اللغة العربية(. 1999زقوت، محمد .)
 . الجامعة الإسلامية، غزة. المرشد فر

اتيجيات التعلم والتعليم النظرية والتطبيق(. 2008الصرايرة، باسم .) . عالم الكتب الحديث وجدارا للكتاب العالمي استر

 الأردن. ، والتوزي    ع: عمانللنشر 

 . دار زهران للنشر والتوزي    ع :عمان، الأردن. أساليب تدريس اللغة العربية(. 2009.) صومان أحمد 

ي التعليم العام(. 2001طعيمة، رشدي .)
: القاهرة، مصر. تدريس العربية فر ي للطباعة والنشر  . دار الفكر العرتر

ةمهارات الاستماع النشط(. 2011.) الباري ماهر عبد   للنشر والتوزي    ع :عمان، الأردن.  . دار المستر

.)عبد الحافظ اتيجية)كون2020، سالىي ي تنمية مهارات الفهم الاستماعي -استمع-شارك-(. أثر استخدام استر
ر
ابتكر( ف

بية جامعة أسيوط. الابتدائيةلدى تلاميذ المرحلة  متاح على الرابط التالىي :  (. 10)36، مجلة كلية التر
https://digitalcommons.aaru.edu.jo/jfe_au/vol36/iss10/3 

ي التدريس الفعال(. 2008عطية، محسن.)
اتيجيات الحديثة فر  ، الأردن. والتوزي    ع: عمان. دار الصفا للنشر الاستر

 ، الأردن. والتوزي    ع: عمان. دار المناهج  للنشر مدرسي اللغة العربيةتقويم أداء (. 2009عطية، محسن.)

، عدي.) ي
ي اكتساب مفاهيم قواعد اللغة العربية لدى 2020عيدان، بيداء وشمخر

ر
اتيجية التفكتر التناظري ف

(. أثر استر
 :jir.v14i29.265DOI/10.36302 . (29)14 مجلة أبحاث الذكاء، طالبات المرحلة المتوسطة. 

 . دار الصفاء للنشر والتوزي    ع: عمان، الأردن. التفكتر الناقد والإبداعي (. 2012فرمان، جلال .)

، يوسف.) ي التعليم(. 2013قطامي
ة للنشر والتوزي    ع: النظرية المعرفية فر  . عمان الأردن. دار المستر

ي اللغة العربية لدى (. 2015محجز، فداء .)
ي تنمية مهارات الفهم الاستماعي والتحصيل فر

أثر توظيف الأناشيد المرئية فر
 . الأزهر غزةماجستتر غتر منشورة، جامعة  . رسالةغزةطالبات الصف الثالث الأساسي بمحافظة 

https://digitalcommons.aaru.edu.jo/jfe_au/vol36/iss10/3
http://dx.doi.org/10.36302/jir.v14i29.265
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