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The Effect of Feedback on Written Expression Skills among 

High School Deaf Students   

 

Abstract 

The study aimed to investigate the effect of feedback on written 

expression skills among high-school deaf students, by using quai- 

experimental design approach. The participants included 12 deaf female 

students in the 11th and 12th grades in the merged classes in Riyadh city.  

Participants were randomly divided equally into an experimental and a 

control group. A rubric was built to evaluate the following written expression 

skills (ideas, organization, word choice, syntactic, grammatical & spelling 

rules, and presentation) and 14 topics were chosen for this study. Feedback 

was provided for the participants’ writings for seven weeks, in a total of 14 

sessions. The results revealed significant differences between the pre- and 

post-testing in favor of the post-testing for both groups. The results also 

showed differences between both groups in the post-test in favor of the 

experimental group, indicating the improvement in written expression skills 

in that group. 

 Keywords: Written skills, hard of hearing, feedback. 
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ي 
 
ي لدى عينة من الطالبات الصم ف أثر التغذية الراجعة على مهارات التعبير الكتاب 

   المرحلة الثانوية

 مستخلص البحث 

هدفت الدراسة إلى الكشف عن أثر التغذية الراجعة على مهارات التعبتر الكتاب   لدى 

، على    المرحلة الثانوية، باستخدام المنهج التجريب  
  الصف  12الطالبات الصم ف 

طالبة صماء ف 

  والثالث الثانوي 
  مدينة الرياض، تم تقسيمهم عشوائيا بالتساوي إلى مجموعتير  متكافئتير  الثاب 

ف 

جريبية وضابطة، وللتحقق من هدف الدراسة تم بناء مقياس تقدير لتقييم مهارات التعبتر الكتاب   ت

، القواعد النحوية والإملائية، العرضالتالية)  كيب  
( الأفكار، التنظيم، اختيار الكلمات، البناء التر

 7 الكتاب   للطالبات  موضوعا للتعبتر الكتاب   واستمر تقديم التغذية الراجعة على التعبتر  14واختيار 

  القياس القبلى  والبعدي  14أسابيع لمدة 
جلسة، وكشفت النتائج عن فروق دالة احصائيا ف 

  القياس البعدي بير  
للمجموعة التجريبية والضابطة  لصالح القياس البعدي، كما كانت الفروق ف 

  مهارات ا
لتعبتر الكتاب   كان اعلى المجموعتير  دالة لصالح المجموعة التجريبية، أي ان التحسن ف 

  المجموعة التجريبية. 
 ف 

 . مهارات الكتابة، المعوقير  سمعيا، التغذية الراجعةالكلمات المفتاحية: 
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 مقدمة البحث

  لكل فرد، حيث يمكن 
تعد الكتابة من المهارات الهامة للنجاح الأكاديم  والمهب 

 والتواصل الفاعل مع الآخرين، وه  من أكتر المهارات اللغوية تعقيداعن الأفكار  استخدامها للتعبتر 

(Easterbrooks & Stoner, 2006; Yamalee & Tangkiengsirisin, 2019)  لذا فه  و

الكتاب   وسيلة للتواصل التعبير ( حيث يعد et al., 2018  Grahamأداة تواصلية وإدراكية، ) تعتت  

  
  عملية الاتصال وتسهيل وإفهاما، البشر فهماً بير  بب 

  حياة الإنسان اليومية، وف 
و يقوم بدور هام ف 

)الخالدي، ( بل هو من أرفر مهارات الاتصال حيث يطور الأفراد مهارات الكتابة 2013عملية التفكتر

و يعتت  التعبتر الكتاب   من أكتر  (2011بعد تطويرهم لمهارات الاستماع والمحادثة والقراءة )رجب، 

، أنواع الك  
  المدارس والمعاهد والجامعات )الصوف 

 من قبل الطلاب ف 
ً
وبذا  (2007تابة استخداما

  المدارس الثانوية وما بعد الثانوية 
ورية للمشاركة الناجحة ف  تعد اللغة المكتوبة مهارة ض 

(Schleppegrell, 2001 .) 

فكارهم وأداء وتؤدي الكتابة لدى الصم وظائف مختلفة، فه  تساعدهم على التعبتر عن أ

ا للتواصل مع مجتمع السامعير   الأنشطة اليومية وتدوين الملاحظات، كما يستخدمها الأصم كثتر

  التقنيات والتشخيص 2015العبداللات،  ؛(Bolen, 2019ومع مجتمع الصم 
( ومع التقدم ف 

، وزيادة فرص وصول الصم إلى مناهج التعليم العام على مدى الع قود المبكر للفقدان السمع 

  القراءة والكتابة
 Wolbers) الماضية، إلا أنه لا يزال الطلاب الصم يحققون مستويات منخفضة ف 

et al., 2018) . 

وعلى الرغم من أن القراءة والكتابة تلعبان أدوارًا مهمة بنفس القدر لدى الأشخاص الصم، 

  البحث والممارسة أكتر من 
ة للقلق هو الاهتمام الكبتر بالقراءة لدى الصم ف  إلا أنه من الأمور المثتر

، حيث تعتTrezek,  &Mayer (2019الاهتمام بالكتابة  ت  إحدى ( مما يثتر دهشة الباحثير 

  الحياة 
  العمل وف 

  المدرسة وف 
  يجب على الطلاب إتقانها للنجاح ف 

ورية البر القدرات الض 

Graham  et al., 2018) ورة   العض الحالى  حيث أصبح التواصل عن طريق الكتابة ض 
( خاصة ف 

  والتدوين ووسائل
وب  يد الإلكتر التواصل  حتمية فرضته التقنية الحديثة مثل الرسائل النصية والت 

  التفاعل الاجتماع  بالنسبة للأفراد 
ا ف 
ً
ايد الاجتماع  المختلفة، وبذا أصبح للكتابة دورًا حيويًا متر 

وعلى الرغم من أهمية  (. Trezek, 2019)  &Mayer الصم والتواصل الفاعل مع المجتمع الأكت  

ارات اللغوية دون العناية الكتابة إلا أن معظم برامج تربية وتعليم الصم تركز فقط على تنمية المه

 (. 2015بتطوير كتابات الصم )العبداللات، 

  الفصل الدراس  Wyse, 2003كما يؤكد وايس )
( على أنه لم يتم تخصيص وقت كافٍ ف 

لتعليم الكتابة واستخدامها كأداة للتعلم. بالإضافة إلى ذلك، يفيد المعلمون غالبًا أنهم يشعرون بأنهم 

  التعلم عت  المناهج الدراسية. غتر مستعدين لت
 ,Trezekعليم الكتابة بطريقة فاعلة ودمجها ف 
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2019) &Mayer  
( وهذا ما أكدت عليه الهيئة الوطنية للكتابة من أن أحد الأسباب المحتملة لتدب 

 National) لتدريسها. مستوى الكتابة لدى الطلاب عدم قيام المدارس بإجراءات مناسبة 

Commission on Writing, 2016)   كما يوجد قلق كبتر من عدم تطوير المراهقير  لمهارات

  ذلك إلى عدم 
  المدرسة أو العمل أو حياتهم الشخصية، ويرجع السبب ف 

الكتابة اللازمة للنجاح ف 

 (Graham & Perin, 2007) .المعقدةاهتمام المدارس بتعليم هذه المهارة 

  مناهج التعليم لأن الكتابة 2005ومن هنا يشتر جاد )
ورة العناية بتعليم الكتابة ف  ( إلى ض 

أن تعلم Luckner et al) (2005 ,.ويذكرالواضحة تؤدي إلى التفكتر الواضح والعكس صحيح. 

اتيجيات وتقديم  ء، مما يحتم العناية بتطوير استر الكتابة للصم عملية بطيئة وتستر بمعدل بط 

من   Trezek, 2019) & (Mayerذج تسهل عملية تطوير مهارات الكتابة. وهذا ما أكد عليه نما

امج المنظمة لتعليم الصم الكتابة تركز بالدرجة الأولى على التقليد المباشر والحفظ وهذا قد  أن الت 

 يكون سببا لعدم تحسن كتابة الطلاب الصم. 

رات الكتابة والمهارات السابقة لها كالاستماع ( على التكامل بير  مها2006ويؤكد على  )

  اللغة المنطوقة 
والنطق والكلام والقراءة. حيث يسبق النطق بالكلمة كتابتها وبذا ينعكس القصور ف 

  تعليم الطلاب 
لدى الطلاب الصم سلبا على اللغة المكتوبة وهو الأساس الذي يتم الاعتماد عليه ف 

إتقان اللغة مهم لكفاءة الكتابة مما يعكس العلاقة الظاهرة بير  إتقان الصم القراءة والكتابة. كما أن 

 (Scott & Hoffmeister, 2018) .اللغة الأولى ومهارة الكتابة بشكل عام

  تعلم الكتابة يعتمد على حقيقة أنهم لا يملكون 
ومن هنا فإن التحدي الذي يواجه الصم ف 

ا للاستفادة منها و 
ً
  تعتت  أساسية اللغة المطلوبة جيد

  غياب القدرات اللغوية المنطوقة البر
ذلك ف 

  الكتابة، لأنها توفر (Graham et al., 2018 للكتابة
( فالكفاءة اللغوية المنطوقة أمرًا محوريًا ف 

  والقدرات الأخرى المتعلقة بالرموز اللازمة 
الأساس لفهم دلالات الكلمات، وتطوير الوع  الصوبر

  الكت
 (. 2016؛ وحيد وفياض،   Trezek, 2019) &Mayerابة لصنع المعب  ف 

  تم تعلمها 
حيث يمكن للطلاب السامعير  تعلم الكتابة  بتعميم قواعد اللغة المنطوقة  البر

بالفعل، وذلك لوجود علاقة واضحة بير  اللغة المنطوقة والمكتوبة لديهم، فيطبق الأطفال 

القراءة والكتابة لأن جميع أنظمة الكتابة تستند إلى  معرفتهم السابقة بالقاعدة الصوتية للغة على

  غياب قواعد اللغة 
رمز اللغة المنطوقة، ولكن  اكتساب مهارات الكتابة لدى الصم يختلف ف 

فالعلاقة بير  اللغة المنطوقة واللغة المكتوبة  (Easterbrooks & Stoner, 2006)المنطوقة 

 Everhartكتساب لغة مكتوبة متأخرة وغتر مكتملة )محدودة لديهم وغتر واضحة، مما يؤدي إلى ا 

& Marschark, 1988   ويجعل الكتابة مهمة شاقة عليهم فتتأخر لديهم مهارات التعبتر الكتاب .)

  الاختبارات (Teba et al., 2019)مقارنة بأقرانهم السامعير  
. ويحصلون على درجات منخفضة ف 

 (Antia et al., 2005) .المعيارية للكتابة
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 للطلاب الصم، حيث يجب أن يكون الأفراد قادرين 
ً
 تحديًا هائلا

ً
وبذا تمثل الكتابة عادة

) & Schirmer & Ingram, 2003;   Kilpatrick(على معالجة الهياكل النحوية والضفية للغة

Wolbers, 2020    إلى كتابة الحروف وإنتاج الكلمات والإملاء الصحيح والاستخدام  إضافة

قيم مع تخطيط وتنظيم الأفكار ( كما يتطلب الاتصال (Antia et al., 2005الصحيح لعلامات التر

  استخدام اللغة، والمزيد 
  الكتابة قدرًا أكت  من الدقة ف 

  التفكتر الواضح ف 
أكتر مما هو من التوسع ف 

 (.   Trezek, 2019) &Mayer دث لجعل المعب  المقصود واضحًا قدر الإمكانمطلوب عند التح

، نجد أن الأفراد  ين وحبر العض الحاض  بوي منذ أوائل القرن العشر وبمراجعة الأدب التر

  جميع مجالات الكتابة  
. ويواجهون  Trezek, 2019)&(Mayer الصم يعانون من مشكلات ف 

  إنتاج النص و 
، كذلك صعوبات ف  التشكيل، المعجم، القواعد اللغوية، التماسك المفاهيم 

  إتقان عناض مورفولوجيا 
ولديهم نقص  (Yoshinaga-Itano  et al., 1996)اللغة مشكلات ف 

  عدد المفردات 
كما أن نصوصهم المكتوبة أقل تماسكا من   (Luckner & Cooke, 2010) ف 

  
  كتابات أقرانهم السامعير  ولديهم صعوبة ف 

 الكتابة على السطر وصحة رسم الحروف والكتابة ف 

ا أكت  من الأسماء والأفعال، وعدد أقل 2013صورة فقرات) الحايك والزريقات، 
ً
( واستخدام عدد

طية. وتتسم كتاباتهم بجمل  من الظروف والأدوات المساعدة والعطف والضمائر والأفعال الشر

  Wolbers, 2008a al., 1996;Itano  et -Yoshinagaأقض وأبسط تركيبا ) 
( و إفراط ف 

مع   Trezek, 2019&(Mayer    (التعميم ووجود مشاكل  فيما يتعلق بالضف والصياغة

  كلمة 
قيم واختصار الجمل ف  الاستخدام غتر المناسب لحروف الجر وعدم استخدام علامات التر

  كتاباتهم الأخطاء  (Negrete, 2015) واحدة مما يؤثر على وضوح المعب  المكتوب 
كما تظهر ف 

  استخدام الكلمات البسيطة مع عدم 
النحوية ، وتكرار الكلمات مع محدوديتها، و الإفراط ف 

ة مقارنة الاستخدام الصحيح للكلمات،  والافتقار إلى الكلمات الوظيفية، وكتابة نصوص قصتر

تطوير الكامل للأفكار مع عدم البالنصوص المكتوبة من السامعير  وكتابة جمل أقل تعقيدا، مع 

  مهارات ترتيب الاحداث
 ,Albertini, & Schley) أخطاء املائية واضحة، والفقر الشديد ف 

2011; Cheng & Rose, 2009; Dostal  & Wolbers, 2014; Karasu, 2017; Kilpatrick 

& Wolbers, 2020; Marschark et al., 2002; Volpato et al., 2018 ). 

  الممل 
ة)وف  دراسة للتعرف على أخطاء الكتابة ( 2012كة العربية السعودية أجرى أبو شعتر

  الأخطاء 
  كتابات الطلاب تتمثل ف 

عند الطلاب الصم وكشفت النتائج عن وجود مشكلات ف 

الإملائية مثل: كتابة الهمزات، والتاء المفتوحة والمربوطة، إضافة إلى الأخطاء النحوية، وأخطاء 

ثل كتابة الجمل وإضافة أو حذف كلمات، كما ازدادت أخطاء الكتابة بازدياد درجة تتعلق باللغة م

 .  من المنيع  والريس )القصور السمع 
ً
( دراسة للتعرف على مستويات مهارات 2014وأجرى كلا

  
التعبتر الكتاب   للطلاب الصم، وتوصلت الدراسة إلى وجود ضعف شديد لدى الطلاب الصم ف 
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  مهارات التعبتر الك
  دراسة أجراها  ،الكلمات، والجملوترتيب  ،تناسقتاب   خاصة ف 

والأفكار. وف 

( للكشف عن اكتساب القواعد النحوية لدى الطلاب الصم من المرحلة الابتدائية 2016عويقب )

  تحديد الأسماء والأفعال وترتيب الجمل وخلو الجمل من 
إلى الثانوية، ظهرت لديهم مشكلات ف 

  دراسته 2017بهاز)ليه واتفقت مع هذه النتائج ماتوصل إأدوات الربط والحروف والضمائر، 
( ف 

  أجراها للكشف عن مستوى مهارات الكتابة لدى 
طالبا من  الطلاب الصم وكشف عن  35البر

  تكوين 
   أداء الطلاب الصم إضافة الى الضعف ف 

  مستوى مهارات الكتابة ف 
الضعف الشديد ف 

 . الجمل والمهارات النحوية

( & Mayer, 2015 Williamsكلا من )  وقد أشارت نتائج مراجعة منهجية أجراها 

  تناولت تعليم وتطوير الكتابة وتقييمها للأطفال الصم. إلى أن جزءًا 
لمجموعة من الدراسات البر

ا من الدراسات ركز على التهجئة، واقتضت التحليلات على مستوى الكلمة مع تجاهل تقييم  ً كبتر

 .  الكتابة إلى حد كبتر

  مراجعة منهجية أجر 
اسمان وسكرمروف   (Strassman & Schirmer, 2012)اها ستر

  أجريت للكشف عن الكتابة لدى الصم أشارت معظم الدراسات على أن النصوص 
للدراسات البر

 من قبل الطلاب الصم مفهومة ولكن تتمتر  بأنها تفتقر إلى التنظيم و التفاصيل 
ً
  يتم إنتاجها عادة

البر

بناء الجملة لديهم وإلى قلة المفردات، كما أشارت  وعدم النضج، و يرجع ذلك إلى صعوبات

الدراسات إلى أنه عندما تكون بيئة التعلم جذابة ومشجعة وعندما يتم تقييم الكتابة الحقيقية 

  ) ومكافأتها فإنه يمكن تحسير  مهارات الكتابة لديهم. 
( إلى أن الطلاب الصم 2007وتشتر الجهب 

  مظاهر النمو اللغ
وي تنعكس على الكتابة لديهم، وتؤكد على التعليم الموجه يواجهون مشكلات ف 

ز وآخرون   Wolbersالهادف لهم لتطوير مهاراتهم اللغوية ومن ثم تطوير الكتابة لديهم. ويلفت ولت 

et al., 2018) تعتمد على ممارسات تعليم الكتابة  
( النظر إلى الحاجة الماسة إلى التدخلات البر

 . التأكيد على تلبية الاحتياجات اللغوية المتنوعة لدى الطلاب الصم، مع المستندة إلى الأدلة

اتيجية التعليمات، التلخيص، مساعدة الأقران، أساليب تعليم الكتابة وتتنوع  مثل: استر

  )  ,.Graham  et alالجمع بير  الجمل، التغذية الراجعة ، دراسة النماذج، تعليمات قواعد اللغة

).2018 

اسمان وسكرمر كما توص إلى أن هناك  (Strassman & Schirmer, 2012)ل كل من ستر

  تدريس الكتابأربعة 
وتعليم للسامعير  وه  تدريس عملية الكتابة وخطواتها،  مناهج تستخدم ف 

على الرغم من أن ، و خصائص الكتابة عالية الجودة، والكتابة لتعلم المحتوى، والتغذية الراجعة

جميع الدراسات الخاصة بتدريس الكتابة للطلاب الصم تندرج ضمن إحدى هذه الفئات، إلا أن 

اتيجيات تعليم  نتائجها كانت غتر واضحة وأكدا على أهمية إجراء المزيد من الدراسات حول استر
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 مريم حافظ عمر تركستاب 
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  وشلى  .الكتابة للطلاب الصم
تيب   أن الأداء إلى(Albertini &  Schley, 2011)حيث يشتر الت 

النحوي للطلاب الصم سوف يتحسن مع التدريس المباشر بمرور الوقت، وأن استخدام الأساليب 

  تنظيم الكتابة لديهم . 
 الوظيفية لتدريس الكتابة سيسهم ف 

  تعليم وتطوير الكتابة لدى 
اتيجيات المستخدمة ف  وتعتت  التغذية الراجعة من الاستر

علم ماذا كانت إجابته صحيحة أو خاطئة، مع تقديم معلومات إرشادية وه  إخبار المتالطلاب، 

(. حيث تعط  Lemley, 2005توضح للمتعلم سبب الإجابة الخاطئة وسبب الإجابة الصحيحة )

وتتمثل أهميتها للطلاب من حاجتهم إلى معلومات للطالب معرفة بنتيجة عمله بعد تقديمه له 

  ذلك، وتساعد التغذية إضافية لتقويم أدائهم، حيث أن الم
تعلم يحتاج إلى مساعدة الآخرين ف 

  الكشف عن مواطن الضعف والقصور لديهم وتزيد من شعة التعلم عن طريق 
الراجعة الطلاب ف 

( فتحسن مستوى الكتابة لديهم 2000زيادة الجهد مع تعزيز الاستجابات الصحيحة ) الشعراوي، 

(Farid & Abdul Samad, 2012) . 

ا كان تصحيح وتقديم التعليقات والتغذية الراجعة على العمل المكتوب للطلاب ولطالم

  حير  يرى البعض فعالية الملاحظات 
ة للجدل على مدار العقود الماضية، فف  أحد المشكلات المثتر

  فائدتها معللير  ذلك بعدم تأثر محتوى وتنظيم كتابات 
التصحيحية المكتوبة، يشكك الآخرون ف 

. على أن تصحيح الخطأ )Truscott, 2007(ويؤكد ترسكوت (. 2019abAndar ,) الطلاب

  
للطلاب له تأثتر سلب   منخفض على قدرتهم على الكتابة بدقة، إضافة الى محدودية الفوائد البر

 تنتج عنه. 

وعلى الرغم من أن العديد من  المعلمير  ليسوا متأكدين من تأثتر التغذية الراجعة حول 

  تطوير وتحسير  كتاباتهم 
إلا أن هناك من المعلمير  من  (Ferris, 1999)أخطاء الكتابة للطلاب  ف 

يعتقد بأنه مع الوقت والجهد المستثمر فيها، فإن ملاحظاتهم توفر معلومات مهمة للطلاب حول 

(. إضافة إلى أن بعض  الطلاب الآخرين الذين تتطور لغتهم،  ينتظرون Zamel, 1985اء كتابتهم  )أد

تغذية راجعة من معلميهم وردودا تصحيحية  على كتاباتهم وهم على يقير  بأن التغذية الراجعة 

  تحسير  كتاباتهم)
  تقدم من خلالها تعتت  مهمة Ferris, 1999) .تسهم ف 

 لأن الملاحظات البر

  تفاصيل أخطائه. 
 & Yamalee) للطلاب فتسمح لكل متعلم أن يدرس ويتأمل ف 

Tangkiengsirisin, 2019)  وبذا تبدو التغذية الراجعة بمثابة بنية بسيطة تقدم تقييمًا بناءًا

   .)Biber et al., 2011(للكتابة

الراجعة تقتض ( إلى أن بعض المعلمير  يعتقدون أن التغذية 2000ويشتر  الشعراوي ) 

على وضع تعليقات على إجابات الطلاب ولكن هذا غتر كاف لحدوث عملية التعلم، حيث يجب أن 

 ويؤكد الشويرخ يعرف الطلاب لماذا تعتت  إجاباتهم خاطئة ولماذا يعتت  تصحيح المعلم هو الصحيح. 
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الآن أوسع من ذلك ( على أن مفهوم التغذية الراجعة اقتض سابقا على تصحيح الخطأ لكنه 2009)

  يستعملها المعلم للاستجابة لمشاركات 
اتيجيات التدريسية والنقاشية البر   الاستر

فهو يعب 

اكيب  ، والاستجابة لأخطائهم بهدف مناقشة الجوانب المتعلقة بالمعب  أو الصيغ أو التر المتعلمير 

كتر  على أخطاء الطلاب فقط عند تقديم  . اللغوية
التغذية الراجعة والإشادة مع التأكيد على عدم التر

  كتاباتهم. 
والعمل على  تصحيح الأخطاء بصورة (  (Hyland & Hyland, 2006 بمواطن القوة ف 

  الكتابة. 
ة، حبر لا يعتاد الطلاب على أخطائهم الكتابية. فتتكون لديهم عادات سيئة ف   فورية ومباشر

  التغذية الراجعة شفهيًا أو ككما 
 .  )et al., 2011 Biber(تابيًايمكن تقديم التعليقات ف 

ك  )
  يجب اتباعها عند تقديم 2018ويؤكد الخالدي والتر

( على مجموعة من المعايتر البر

التغذية الراجعة حبر تكون فعالة ومنها تقديم التغذية الراجعة حول جوانب معينة تكون مرتبطة 

مات للطلاب حبر لا تؤدي إلى إرباكهم بالأهداف التعليمية، والابتعاد عن تقديم كم كبتر من المعلو 

  عمليات التعلم اللاحقة
 . مع إعطاء الفرصة لهم لاستخدام التغذية الراجعة ف 

( أن من طرق التغذية (Farid & Abdul Samad, 2012ويذكر كل من فريد وعبد الصمد 

، أو التعليق على الشكل والأخطاء النحوية، ويؤكد على  الراجعة التعليق على محتوى التعبتر الكتاب  

  تعليم الكتابة، 
كتر  على الطريقتير  ف 

  أجراها بيبتر وآخرون  الحاجة إلى التر
  المراجعة المنهجية البر

وف 

)Biber et al., 2011(   تحققها التغذية الراجعة على كتابات توصلت إلى أن النتائج الإ  
يجابية البر

  القواعد النحوية
ة ف   الطلاب تكون أكت  إذا قدمت لهم بصورة شفوية، كما  تؤدي إلى مكاسب كبتر

ك على المحتوى مع الشكل يؤدي  إلى تحقيق مكاسب إذا قدمت مكتوبة .  كتر  المشتر
إضافة إلى أن التر

  تطوير الكتابة مع تحسير  ا
 لدقة النحوية. أكت  ف 

  2012) ويعدد الشيخ وخليل
( أرب  ع وظائف للتغذية الراجعة، توجيهية تساعد المتعلم ف 

تثبيت الاستجابة الصحيحة وتجنب الاستجابة الخاطئة، ووظيفة إخبارية تزود الطالب بمعلومات 

ه بنفسه، ووظيفة عن استجابته، وتعزيزية تدعم الاستجابات الصحيحة وزيادة تكرارها وزيادة ثقت

إخبار الطالب بنتيجة استجاباته يزيد من دافعيته نحو انتقاء الاستجابات  إندافعية حيث 

 الصحيحة. 

  تطوير مهارات الكتابة أكدت 
  استخدمت التغذية الراجعة ف 

  مراجعة للدراسات البر
وف 

  معظمها  على أن استخدام التعليقات للطلاب وتقديم التوجيه لهم  لكيف
ية تحسير  الكتابة؛ يبب 

  الاعتبار المهارات اللغوية له، وللتعليقات المكتوبة 
على قدرات الكتابة الحالية للطالب؛ ويأخذ ف 

  يمكن للطالب الرجوع إليها،  كما تعد المناقشات أكتر فاعلية 
  توفتر سجل للتعليقات البر

فاعلية ف 

  صياغة وتوضيح الأخطاء؛ حيث أن المناقشة  تساعد 
 لوجه مع ف 

ً
  اتساع نطاق الحوار وجها

ف 

  يمكن للطالب العودة إليها عند المراجعة 
 & Strassman)استمرار التعليقات المكتوبة البر
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)Schirmer, 2012  ويؤكد) Kenney, 2018   يجب أن يعمل المعلمون مع الطلاب ( على أنه

  كتابتهم وبالتالى  يلعب 
  جو تفاعلى  لمناقشة الأخطاء ف 

المعلم أدوارا مرنة لدعم تعلم الصم ف 

إلى أن الطلاب الصم  (Yamalee & Tangkiengsirisin, 2019)  ، وتوصل الطلاب الصم للكتابة

يعتقدون أن تقديم التعليقات المكتوبة فقط ليست كافية، و أنهم يفهمون أخطاءهم بشكل أفضل 

  تحسير  مهارات الطلاب إذا كان هناك لقاء ومناقشة مع المعلم حول التعليقات مما يساعد 
ف 

 الكتابية. 

بعد تحليل عينة من كتابة الطلاب الصم بالإضافة  (Lang & Albertini, 2001)كما وجد 

  يستخدمها المعلمون عند تصحيح 
إلى التعليقات التوضيحية لمعلميهم. أن محفزات الكتابة البر

. كما استخدم    تطوير كتابات ذات معب 
 Wray et)كتابات الطلاب الصم كان لها الأثر الفاعل ف 

al., 1988)   ثم تقدم التغذية الراجعة لتطوير كتاب ، ة طالبير  صم يطلب منهم كتابة موضوع معير 

كتر  على الأفكار وطلاقة الجملة والتنظيم. وبعد إعادة الكتابة 
لهم الملاحظات ويناقشهم المعلم للتر

  انخفاض عدد الأخطاء. 
 كشف التحليل الوصف 

  العديد ويعتت  التعبتر الكتاب   مهارة معقدة ومهمة صعبة للطلاب الصم تتطلب الطلاقة 
ف 

امن للعديد من المهارات مثل القراءة والإملاء والكتابة اليدوية  من المجالات و الاستخدام المتر 

قيم والاستخدام المناسب للكلمات وتكوين الجمل وتركيبها بطريقة سليمة نحوياو  وعلامات التر

قبل الكتابة وأثناءها ونظرًا لاستخدام العديد من المهارات  Dostal et al., 2015)تنظيم الأفكار )

  تطوير مهارات التعبتر الكتاب   وبعدها يواجه 
 ,Karasu)الطلاب الصم العديد من الصعوبات ف 

يحتاج المعلمون إلى تحليل كتابات الطلاب الصم للكشف عن مستوياتهم وإعداد الخطط (.و 2017

حيث أن  (Kilpatrick & Wolbers, 2020)المناسبة بدلا من الاعتماد على الاختبارات المعيارية 

  الاعتبار التجارب اللغوية الفريدة للطلاب الصم  وبالتالى  قد 
درجات الاختبارات المعيارية لا تأخذ ف 

 . (Scott & Hoffmeister, 2018)لا تمثل بدقة قدراتهم الكتابية 

  استخدمت برامج تدريبية لتطوير مهارات التعبتر 
وقد أجريت العديد من الدراسات البر

  المراحل التعليمية المختلفة، فقد الكتا
 (Mander et al., 1995)أجرى ب   لدى الطلاب الصم ف 

   14دراسة تناولت فعالية معالجة الكلمات كتدخل لغوي مكتوب على 
طفل من الأطفال الصم ف 

المدرسة الابتدائية وبعد جمع عينات من كتاباتهم أشارت التقييمات إلى أن التدخل أدى إلى 

  
 et al., Schirmerكما هدفت دراسة أجراها )    مهارات اللغة المكتوبة لدى الأطفال. تحسينات ف 

فيديو يحتوي على  36بتطبيق بيئة كتابة عملية توضيحية للطلاب الصم وذلك بعرض  1999(

جمة القصص وكتابتها،  12-8طالب أصم من عمر  18قصص بلغة الإشارة على  عاما، ثم يقومون بتر

  جلسة ركز فيها المعلم على الأخطاء النحوية والمفردات وكشفت وتلفر الطلاب ملا 
حظات فردية ف 

 النتائج عن كتابة الطلاب لنصوص أطول وأصح نحويا. 
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  دراسة أجراها )
  Schirmer & Ingram, 2003) وف 

باستخدام تصحيح الكتابة ف 

  الم
نت  للطلاب الصم ف  رحلة المتوسطة والثانوية وإعادة المحادثات والدردشة المكتوبة عت  الانتر

  استخدام بنية 
ة ف    تعزيز الزيادات الكبتر

اتيجية كانت فعالة ف  الصياغة، كشفت النتائج عن أن الاستر

 اللغة . 

  (Easterbrooks & Stoner, 2006واستخدم 
( الأدوات البضية والخرائط المعرفية ف 

   3تنمية اللغة المكتوبة لدى 
كشفت  المرحلة الثانوية، وتم توجيههم أثناء الكتابة ومن الصم ف 

  زيادة الوصف الكتاب   للطلاب ووجدوا 
النتائج عن دور الأدوات البضية بالإضافة لدعم المعلم ف 

  قواعد كتابة القصة واجراءاتها. 
 أنه على الرغم من زيادة عدد الصفات، إلا أنه كانت هناك مشكلات ف 

  تطوير كما استخدمت العديد من ا
لدراسات أسلوب الكتابة التفاعلية الذي يعتمد ف 

، حيث   
  إطار تعاوب 

الكتابة لدى الطلاب الصم على مهارات التواصل ومشاركة أفكار الآخرين ف 

  دراسته  )bWolbers, 2008(توصل 
   المرحلة الابتدائية  والمتوسطة  إلى   على ف 

طلاب صم ف 

  الجمل.كما كشفت دراسة مهارات التحرير والصيفي ح  ضن واتحس
اغة وزيادة عدد الكلمات ف 

  طول وتعقيد (Wolbers et al,. 2012أخرى 
  المرحلة المتوسطة   ف 

( عن تحسن كتابة الطلاب ف 

  دراسة 
  تطوير  (Wolbers et al., 2015)ودقة قواعدهم النحوية. كما ساعد استخدامها ف 

ف 

  دراسة مهارات التعبتر الكتاب   لدى الصم مع زيادة ح
، وف    انتاجهم الكتاب  

ماسهم وزيادة الثقة ف 

  تطوير أفكار الصم، وطلاقة الجمل   (Wolbers et al., 2018)أخرى 
كشفت عن فاعليتها ف 

( عن فاعلية برنامج 2010لديهم، واختيارهم للكلمات وترتيبها. كما كشفت دراسة أجراها سلامة )

  تنمية المها
طالب أصم  30رات الوظيفية للقراءة والكتابة لدى قائم على المواقف التعليمية ف 

  وضعيف 
 المرحلة المتوسطة.  سمع ف 

  كل من تعلم القراءة والكتابة، إلا 
وعلى الرغم من أن الطلاب الصم يواجهون تحديات ف 

  الكتابة، 
  القراءة تم منحه اهتمامًا أكت  من البحث ف 

  تهدف إلى أن البحث ف 
مع قلة الدراسات البر

 ,Williams & Mayer)( لهذا يلفت Guarinello et al., 2017الإنتاج الكتاب   للصم )تحليل 

  تناولت الكتابة لدى الطلاب الصم ويؤكدا على  (2015
  البحوث البر

النظر إلى النقص الواضح ف 

  
  تهتم بالكتابة لدى الطلاب الصم والأساليب التعليمية البر

الحاجة الماسة إلى العناية بالبحوث البر

ورة إجراء المزيد من  Scott& Hoffmeister, 2018)تعزز تطويرها لديهم. ويؤيد كل من )  ض 

 البحوث حول تطوير الكتابة بشكل عام  لدى الطلاب الصم . 

ة ) امج الخاصة بتطوير قدرات الصم 2012ويؤكد أبو شعتر ( على أن الاهتمام بالت 

  
ا أوجه القصور ف 

ً
  الكتابة يجعل الصم يصلون إلى المرحلة الثانوية، وهم يدركون جيد

ومهاراتهم ف 

الكتابة. مما ينعكس على اتجاههم نحو الكتابة وحاجتهم إلى تحسينها. ويشتر الحايك والزريقات 
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  المراحل المختلفة 2013)
  مهارات التعبتر الكتاب   لدى الطلاب الصم ف 

( إلى أن الضعف الشديد ف 

  تطوير هذه المهارات.  كما وتذكر رجب 
اتيجيات تساعد ف  يحتم البحث عن برامج تدريبية واستر

  المرحلة الثانوية لا يوفر المناخ الملائم لمساعدة الطلا 2011)
ب على ( أن تعليم التعبتر الكتاب   ف 

  الممارسات التدريسية وتؤكد على أهمية إجراء المزيد 
إتقان مهاراته. مع وجود القصور الواضح ف 

. ويعزز ذلك    مجال التعبتر الكتاب  
( من (Cheng & Rose, 2009إليه  ر ما أشامن الدراسات ف 

اتيجيات  صالحة وموثوقة لتحسير  كتابات طلابهم  . حاجة  معلم  الصم  إلى أدوات واستر

( أنه عند دخول الكلية، لا يزال العديد من الطلاب (Schley & Albertini, 2005ويشتر 

  فصول تصحيح الكتابة. ومن هنا أوصى
 الصم بحاجة إلى تصحيح الكتابة ويتم وضعهم ف 

(Guarinello et al., 2017)  المراحل  
ورة العناية بتحسير  وتدريس الكتابة للطلاب الصم ف  بض 

 ختلفة قبل المرحلة الجامعية، حبر يتمكنوا من تحقيق مستوى لغوي مناسب. الدراسية الم

  تطوير 
  تستخدم ف 

وعلى الرغم من أن التغذية الراجعة تعتت  من الأساليب الهامة البر

 ,Truscott)مهارات التعبتر الكتاب   للطلاب بصورة عامة والطلاب الصم بصورة خاصة، إلا أن 

  تحسير  الكتابة كانت نتائجها يشتر إلى أن الدراسا .(2007
  تناولت دور التغذية الراجعة ف 

ت البر

حيث تشتر بعضها إلى عدم فعالية التغذية الراجعة بالاعتماد على تصحيح متضاربة وغتر دقيقة، 

  دقة القواعد اللغوية
كتر   استخدام (Truscott, 1996)يعارض  كما  .الأخطاء ف 

التغذية الراجعة والتر

  
  الكتابة.وهو محبط ومرهق لكل  على الأخطاء ف 

القواعد النحوية ويرى أنه يض  بتقدم الطالب ف 

  2005وتوصل جاد ) . من الطلاب والمعلمير  
  دراسته إلى أن الطلاب لم يصلوا إلى حد التمكن ف 

( ف 

 الكتابة بعد التغذية الراجعة. 

  تأثتر التغذية الراجعة على كتابات الطلاب الصم، حيث لم إضافة إلى 
تعارض الدراسات ف 

  مهارات التعبتر الكتاب   لدى الطلاب الصم بعد استخدام 
تكشف بعض الدراسات عن تحسن ف 

Schirmer et al., 1999 ;Schirmer & Ingram,2003;  Koumy ,-El(التغذية الراجعة 

2000  
  تصحيح الأخطاء النحويةحير  أكدت  بعض الدراسا ( ف 

. ت على فعالية التغذية الراجعة ف 

Lalande, 1982) Ferris, 1999; 2005شبيب،  ؛ .) 

  
  النجاح الأكاديم  وف 

ولما للعناية بتطوير التعبتر الكتاب   لدى الصم وذلك لأهميته ف 

 ، المزيد  على إجراء (Strassman & Schirmer, 2012)( يؤكد 2006التواصل مع المجتمع )على 

  تطوير الكتابة لدى 
اتيجيات المختلفة المساعدة ف  من الدراسات التجريبية للوقوف على الاستر

  أجريت على البيئة السعودية لتحسير  مهارات التعبتر الكتاب   لدى  الصم، ونظرا 
لقلة الدراسات البر

: الطلاب الصم جاءت الدراسة الحالية للإجابة   على السؤال الرئيس التالى 

  
  تطوير مهارات التعبتر الكتاب   لدى الطالبات الصم ف 

هل يوجد أثر للتغذية الراجعة ف 

 المرحلة الثانوية؟ 
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 :  وتتمثل فروض الدراسة بالتالى 

( بير  متوسط رتب القياس α ≤0.05توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) -1

جة الكلية والأبعاد الفرعية: الأفكار، القبلى  والقياس البعدي لمهارات التعبتر الكتاب   )الدر 

، القواعد النحوية والاملائية، العرض( لدى الطالبات  كيب  
التنظيم، اختيار الكلمات، البناء التر

  المجموعة التجريبية لصالح القياس البعدي. 
 الصم ف 

( بير  متوسط رتب القياس α ≤0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) -2

اد الفرعية: الأفكار، قبلى  والقياس البعدي لمهارات التعبتر الكتاب   )الدرجة الكلية والأبعال

، القواعد النحوية والاملائية، العرض( لدى الطالبات خالتنظيم، ا كيب  
تيار الكلمات، البناء التر

  المجموعة الضابطة. 
 الصم ف 

بير  متوسط رتب القياس ( α ≤0.05توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) -3

تيار خاد الفرعية: الأفكار، التنظيم، االبعدي لمهارات التعبتر الكتاب   )الدرجة الكلية والأبع

  
، القواعد النحوية والاملائية، العرض( لدى الطالبات الصم ف  كيب  

الكلمات، البناء التر

 المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجريبية. 

 منهج البحث واجراءاته
 منهج البحث  

، للتحقق من صحة فروض الدراسة  وذلك من استخدمت الباحثة المنهج شبه التجريب  

 خلال التصميم التجريب   ذي المجموعتير  التجريبية والضابطة بالقياس القبلى  والبعدي. 

 عينة البحث

  والثالث الثانوي، بمتوسط عمري 12شملت عينة الدراسة )
  الصف الثاب 

( طالبة صماء ف 

  إحدى المدارس  70سنة وبلغت درجة القصور السمع  لديهن  17
، والملتحقات ف  ديسبل فأكتر

 إلى مجموعتير  متكافئتير  تجريبية وعددها
ً
  مدينة الرياض وقد قسمت العينة عشوائيا

 6الثانوية ف 

  ،  3طالبات)
طالبات من الصف الثالث(، والمجموعة الضابطة وعددها  3طالبات من الصف الثاب 

  ،  3طالبات )  6
 طالبات من الصف الثالث(.  3طالبات من الصف الثاب 

 أدوات البحث

 . )روبرك( من إعداد الباحثةمقياس تقدير الكتابة

 ذلك باتباع الخطوات التالية: لتصحيح مواضيع التعبتر الكتاب   تم بناء قائمة تقدير تحليلية، و 

  تناولت مهارات التعبتر الكتاب   لدى السامعير  والصم  .1
مراجعة الأطر النظرية والدراسات البر

 .   استخدمت قوائم تقدير لتقييم مهارات التعبتر الكتاب  
 البر
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  سيتم قياسها:  .2
 تحديد مهارات التعبتر الكتاب   والبر

وارتباطها الواضح بالموضوع، ووجود التفاصيل  الأفكار: وتقاس بوضوح الفكرة ودقتها    -أ

 المناسبة لفهم الموضوع. 

  للنص المكتوب.   -ب
ابط والتسلسل المنطفر  التنظيم: ويقاس بالتر

  اختيار   -ج
ها عن الأفكار بدقة، والتنوع ف  اختيار الكلمات: وتقاس بمدى مناسبة الكلمات وتعبتر

 الكلمات. 

: ويقاس -د كيب  
  تركيب الجمل وطولها البناء التر

باستخدام جمل مكتملة الأركان، والتنوي    ع ف 

  ترتيب مكونات الجملة. 
 واستعمال أدوات الربط المناسبة، والتناسق ف 

القواعد النحوية والإملائية: وتقاس بالاستخدام الصحيح للقواعد النحوية والإملائية على  -ه

 مدار النص المكتوب. 

قيم والكتابة الصحيحة للحروف والكتابة  العرض: وتقاس بالاستخدام  -و المناسب لعلامات التر

 بخط واضح. 

، ضعيف  2، جيد = 3، جيد جدا =4تم صياغة معايتر على مقياس متدرج لكل مهارة )ممتاز=  .3

=1 .) 

التحقق من صلاحية مقياس التقدير من خلال عرضه على مجموعة من المحكمير   .4

  مناهج وطرق تدريس اللغة 
العربية، بالإضافة الى معلمات متخصصات باللغة المتخصصير  ف 

العربية وذلك بهدف التأكد من المهارات المقاسة ومدى مناسبتها، ومدى دقة صياغة المعايتر 

 .   ضوء آراء المحكمير 
 لكل مهارة. وتم تعديل مقياس التقدير ف 

  المرحلة ال 20التحقق من ثبات مقياس التقدير، حيث تم إعطاء  .5
ثانوية صورة طالبة صماء  ف 

وطلب منهم كتابة موضوع عنها، ومن ثم صحح التعبتر الكتاب   لكل طالبة باستخدام مقياس 

  إحدى المدارس الثانوية، 
، مرة من قبل الباحثة ومرة من قبل معلمة لغة عربية ف  التقدير مرتير 

 ( يوضع معاملات الاتفاق. 1وتم حساب ثبات المصحيير  والجدول رقم )

  1جدول 
 اتفاق المصححير   معامل

 معامل الاتفاق البعد

 0.92 الأفكار
 0.97 التنظيم

 0.95 اختيار الكلمات
كيب   

 0.85 البناء التر
 0.98 القواعد النحوية والاملائية

 0.95 العرض
 0.97 الدرجة الكلية لمهارات التعبتر الكتاب   
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 0.98-0.85تراوحت بير  يتضح من الجدول السابق أن معاملات الاتفاق بير  المصححير  

 .  وه  معاملات اتفاق مقبولة لأغراض البحث الحالى 

ي    مواضيع التعبير الكتاب 

  المرحلة الثانوية لتحديد          
تم عمل استطلاع على مجموعة من الطالبات الصم ف 

. حيث أن طبيعة الموضوع الذي يتناوله الطالب بالتعبتر  المواضيع المفضلة لديهم للتعبتر الكتاب  

موضوعا، تم عرضها على  17( وتوصلت الباحثة الى 2005يؤثر على مستوى الدافعية لديه )جاد، 

  تربية وتعليم الصم، طلب منهم ترتيب المواضيع حسب مجم
وعة من المحكمير  المختصير  ف 

ة الذاتية، عمل المرأة،  14% على 85مناسبتها وأولويتها، وأخذ نسبة اتفاق  مواضيع ه  : الستر

  المستقبل، ، الأم، لغة الإشارة، الوطن، الصداقة، المجتمع والصم، وسائل التواصل 
طموح  ف 

  المدرسة الثانوية، رحلة مع صديقة، رسالة إلى مسؤول، مشكلة اجتماعية، الاجتماع  
، الحياة ف 

موقف تأثرت به.بالإضافة الى موضوع التعبتر الكتاب   للاختبار القبلى  والبعدي والذي تم التحقق من 

 فروض الدراسة بناء عليه وهو صورة يتم عرضها على الطالبات ويطلب منها التعبتر عنها. 

 ت الدراسةإجراءا

  .الحصول على موافقة لجنة أخلاقيات البحث العلم  لتطبيق أدوات الدراسة 

  .التحقق من ثبات المصححير  لمقياس التقدير 

  اختيار إحدى المدارس الثانوية اختيارا مقصودا لاحتوائها على عدد مناسب من الطالبات

 الصم. 

   
ح الأهداف لهن. أخذ موافقة الطالبات الصم على المشاركة التطوعية ف   الدراسة بعد شر

  التعبتر كتابيا عن صورة، مع حثهن على  
اختبار جميع الطالبات الصم اختبارا قبليا ويتمثل ف 

 سطرا.  15العناية بالجوانب الأساسية للتعبتر الكتاب   من مقدمة وعرض وخاتمة بما لا يقل عن 

 اللغة العربية وذلك لتصحيح ال  
تعبتر الكتاب   للطالبات وفق التعاون مع معلمة متخصصة ف 

مقياس التقدير والتصحيح من قبل الباحثة ومن ثم الحصول على متوسط الدرجات بير  

  .  التصحيحير 

  للطالبات بحيث أصبحت كل مجموعة تتكون من  
   3التعيير  العشواب 

  الصف الثاب 
طالبات ف 

  مهارات طالبات من الصف الثالث ثانوي وللتحقق من تكافؤ المجمو  3الثانوي و
عتير  ف 

 (  
( وذلك للتعرف على دلالة Mann-Whitneyالتعبتر الكتاب   تم استخدام اختبار مان وتب 

  القياس 
الفرق بير  متوسط  درجات المجموعة التجريبية ودرجات المجموعة الضابطة ف 

ضح ( يو 2القبلى  للأبعاد الفرعية والدرجة الكلية لمقياس مهارات التعبتر الكتاب   والجدول رقم)

 النتيجة: 
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  2جدول 
  المجموعة التجريبية-اختبار مان

  لدلالة الفروق بير  متوسط رتب درجات الطالبات الصم ف 
و  وتب 

  التطبيق القبلى  
 المجموعة الضابطة ف 

 العدد المجموعات الأبعاد
متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 Uقيمة 
مستوى 
 الدلالة

 التعليق

 غتر دالة 0.8 16.50 40.50 6.75 6 التجريبية الأفكار
 37.50 6.25 6 الضابطة

 غتر دالة 0.31 11.50 45.50 7.58 6 التجريبية التنظيم
 32.50 5.42 6 الضابطة

 غتر دالة 0.5 14 43.00 7.17 6 التجريبية اختيار الكلمات
 35.00 5.83 6 الضابطة

كيب   
 دالة غتر  0.6 15.5 41.50 6.92 6 التجريبية البناء التر

 36.50 6.08 6 الضابطة

القواعد النحوية و 
 الاملائية

 غتر دالة 0.6 15.5 41.50 6.92 6 التجريبية
 36.50 6.08 6 الضابطة

 غتر دالة 0.6 15.50 36.50 6.08 6 التجريبية العرض
 41.50 6.92 6 الضابطة

الدرجة الكلية لمهارات 
 التعبتر الكتاب   

 غتر دالة 0.8 16.50 40.50 6.75 6 التجريبية
 37.50 6.25 6 الضابطة

  الأبعاد الفرعية و الدرجة الكلية لمقياس U( أن قيم )2يتضح من الجدول رقم )
( غتر دالة ف 

، مما يشتر إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بير  درجات المجموعة  مهارات التعبتر الكتاب  

  التطبيق القبلى  لمقياس مهارات التعبتر الكتاب   . 
 التجريبية ودرجات المجموعة الضابطة ف 

  نامج دقيقة،  45جلسة، بواقع جلستير  أسبوعيا تستمر كل جلسة 14أسابيع لمدة  7استمر الت 

بحيث يتم إعطاء الطالبات موضوع التعبتر ومناقشته معهم ويطلب منهم كتابته ثم يتم 

تصحيحه وكتابة التغذية الراجعة والتعليق على نقاط القوة ونقاط الضعف، مع كتابة أسباب 

  تليها يتم تسلي
  الجلسة البر

م الطالبات التعبتر الكتاب   بعد كتابة الخطأ وتصحيحها. وف 

التغذية الراجعة عليه ثم يناقش ذلك مع الطالبات شفويا مع بقاء التغذية الراجعة المكتوبة 

 معهن. 

  المجموعتير  التجريبية والضابطة الاختبار  7بعد انتهاء  
أسابيع تم إعطاء جميع الطالبات ف 

  يتم التعبتر 
  الصورة البر

 عنها كتابيا. البعدي والمتمثل ف 

  اللغة العربية  
  ضوء مقياس التقدير، من قبل معلمة متخصصة ف 

تصحيح التعبتر الكتاب   ف 

 .  بالإضافة إلى تصحيح الباحثة وحساب متوسط الدرجات بير  التصحيحير 

    .ها ومناقشتها   واختبار ولكوكسن وتفستر
 تحليل النتائج باستخدام مان وتب 
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 نتائج البحث

 الفرض الأول 

( بير  متوسط رتب α ≤0.05ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )" توجد فروق 

القياس القبلى  والقياس البعدي لمهارات التعبتر الكتاب   ) الدرجة الكلية والأبعاد الفرعية: الأفكار، 

، القواعد النحوية والاملائية، العرض( لدى الطالبات  كيب  
الصم التنظيم، اختيار الكلمات، البناء التر

  المجموعة التجريبية لصالح القياس البعدي" 
للتحقق من صحة هذا الفرض قامت الباحثة ف 

(، وذلك للتعرف على دلالة الفروق بير  درجات التطبيق Wilcoxonباستخدام اختبار ولكوكسون )

  الأبعاد الفرعية والدرجة الكلية لمقيا
س القبلى  ودرجات التطبيق البعدي للمجموعة التجريبية ف 

  تم التوصل إليها: 
. والجدول التالى  يبير  النتائج البر  مهارات التعبتر الكتاب  

 3جدول 
اختبار ولكوكسون لدلالة الفروق بير  متوسطات رتب درجات التطبيق القبلى  و البعدي للطالبات 

  المجموعة التجريبية
 الصم ف 

 العدد المجموعات الأبعاد
متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 Zقيمة 
 مستوى
 الدلالة

 التعليق

 0.00 0.00 0 البعدي أقل من القبلى   الأفكار
2.22 0.02 

دالة عند 
مستوى 
0.05 

 21.00 3.50 6 البعدي أكت  من القبلى  
   0 البعدي يساوي القبلى  

 0.00 0.00 0 البعدي أقل من القبلى   التنظيم
2.23 0.02 

دالة عند 
مستوى 
0.05 

 21.00 3.50 6 البعدي أكت  من القبلى  
   0 البعدي يساوي القبلى  

 0.00 0.00 0 البعدي أقل من القبلى   اختيار الكلمات
2.26 0.02 

دالة عند 
مستوى 
0.05 

 21.00 3.50 6 البعدي أكت  من القبلى  
   0 البعدي يساوي القبلى  

كيب   
 0.00 0.00 0 البعدي أقل من القبلى   البناء التر

2.22 0.02 
عند دالة 

مستوى 
0.05 

 21.00 3.50 6 البعدي أكت  من القبلى  
   0 البعدي يساوي القبلى  

القواعد النحوية 
 و الاملائية

 0.00 0.00 0 البعدي أقل من القبلى  
2.21 0.03 

دالة عند 
مستوى 
0.05 

 21.00 3.50 6 البعدي أكت  من القبلى  
   0 البعدي يساوي القبلى  

 0.00 0.00 0 البعدي أقل من القبلى   العرض
2.21 0.03 

دالة عند 
مستوى 
0.05 

 21.00 3.50 6 البعدي أكت  من القبلى  

   0 البعدي يساوي القبلى  

الدرجة الكلية 
لمهارات التعبتر 

 الكتاب   

 0.00 0.00 0 البعدي أقل من القبلى  

2.21 0.03 

دالة عند 
مستوى 
0.05 

 21.00 3.50 6 القبلى  البعدي أكت  من 

   0 البعدي يساوي القبلى  



   أثر التغذية الراجعة على مهارات التعبتر الكتاب   
 مريم حافظ عمر تركستاب 
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   0.05( دالة عند مستوى Z( أن قيم )3يتضح من الجدول )
  الأبعاد الفرعية وكذلك ف 

ف 

، مما يشتر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بير   الدرجة الكلية لمقياس مهارات التعبتر الكتاب  

،  درجات التطبيق القبلى  ودرجات التطبيق    مهارات التعبتر الكتاب  
البعدي للمجموعة التجريبية ف 

 وكانت تلك الفروق لصالح التطبيق البعدي. 

 : ي
 الفرض الثاب 

( بير  متوسط رتب α ≤0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) "

اد الفرعية: الأفكار، القياس القبلى  والقياس البعدي لمهارات التعبتر الكتاب   )الدرجة الكلية والأبع

، القواعد النحوية والاملائية، العرض( لدى الطالبات الصم  البناءالتنظيم، اختيار الكلمات،  كيب  
التر

  المجموعة الضابطة." وللتحقق
من صحة هذا الفرض قامت الباحثة باستخدام اختبار  ف 

بيق القبلى  ودرجات (، وذلك للتعرف على دلالة الفروق بير  درجات التطWilcoxonولكوكسون )

  الأبعاد الفرعية والدرجة الكلية لمقياس مهارات التعبتر 
التطبيق البعدي للمجموعة الضابطة ف 

  تم التوصل إليها: 
. والجدول التالى  يبير  النتائج البر  الكتاب  

  4جدول  
اختبار ولكوكسون لدلالة الفروق بير  متوسط رتب درجات التطبيق القبلى  و البعدي للطالبات الصم 

  المجموعة الضابطة 
 ف 

 العدد المجموعات الأبعاد
متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 Zقيمة 
مستوى 
 الدلالة

 التعليق

 2.00 2.00 1 البعدي أقل من القبلى   الأفكار
 4.00 2.00 2 أكت  من القبلى  البعدي  غتر دالة 0.56 57. 0

   3 البعدي يساوي القبلى  

 0.00 0.00 0 البعدي أقل من القبلى   التنظيم
 6.00 2.00 3 البعدي أكت  من القبلى   غتر دالة 0.08 1.73

   3 البعدي يساوي القبلى  

 0.00 0.00 0 البعدي أقل من القبلى   اختيار الكلمات
 6.00 2.00 3 البعدي أكت  من القبلى   غتر دالة 0.08 1.73

   3 البعدي يساوي القبلى  

كيب   
 1.00 1.00 1 البعدي أقل من القبلى   البناء التر

 9.00 3.00 3 البعدي أكت  من القبلى   غتر دالة 0.14 1.46
   2 البعدي يساوي القبلى  

القواعد النحوية 
 و الاملائية

 0.00 0.00 0 البعدي أقل من القبلى  
 6.00 2.00 3 البعدي أكت  من القبلى   غتر دالة 0.1 1.6

   3 البعدي يساوي القبلى  

 2.00 2.00 1 البعدي أقل من القبلى   العرض
 4.00 2.00 2 البعدي أكت  من القبلى   غتر دالة 0.59 0.53

   3 البعدي يساوي القبلى  

 0.03 2.2 0.00 0.00 0 البعدي أقل من القبلى  
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 العدد المجموعات الأبعاد
متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 Zقيمة 
مستوى 
 الدلالة

 التعليق

الدرجة الكلية 
لمهارات التعبتر 

 الكتاب   

دالة عند  21.00 3.50 6 البعدي أكت  من القبلى  
مستوى 
0.05 

   0 البعدي يساوي القبلى  

  الأبعاد الفرعية مما يشتر إلى عدم وجود Z( أن قيم )4يتضح من الجدول )
( غتر دالة ف 

التطبيق القبلى  ودرجات التطبيق البعدي للمجموعة فروق ذات دلالة إحصائية بير  درجات 

  تلك الأبعاد لمقياس مهارات التعبتر الكتاب   
( دالة عند مستوى Zكما يتضح أن قيم )، الضابطة ف 

، مما يشتر إلى وجود فروق ذات دلالة 0.05   الدرجة الكلية لمقياس مهارات التعبتر الكتاب  
، ف 

  الدرجة إحصائية بير  درجات التطبيق القبلى  و 
درجات التطبيق البعدي للمجموعة الضابطة ف 

 الكلية للمقياس، وكانت تلك الفروق لصالح التطبيق البعدي. 

 الفرض الثالث

( بير  متوسط رتب α ≤0.05دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )توجد فروق ذات "    

القياس البعدي لمهارات التعبتر الكتاب   )الدرجة الكلية والأبعاد الفرعية: الأفكار، التنظيم، اختيار 

  المجموعة 
، القواعد النحوية والاملائية، العرض( لدى الطالبات الصم ف  كيب  

الكلمات، البناء التر

وللتحقق من صحة هذا الفرض ريبية." التجريبية والمجموعة الضابطة لصالح المجموعة التج

  )-قامت الباحثة باستخدام اختبار مان
( للتعرف على دلالة الفروق بير  Mann-Whitneyوتب 

  القياس البعدي للأبعاد 
متوسط  درجات المجموعة التجريبية ودرجات المجموعة الضابطة ف 

، والجدول   تم التوصل  الفرعية والدرجة الكلية لمقياس مهارات التعبتر الكتاب  
التالى  يبير  النتائج البر

 إليها: 

 5جدول  
  التطبيق -اختبار مان

  لدلالة الفروق بير  درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة ف 
وتب 

 البعدي 

 العدد المجموعات الأبعاد
متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 Uقيمة 
مستوى 
 الدلالة

 التعليق

 0.01دالة عند مستوى  0.00 0.00 57.00 9.50 6 التجريبية الأفكار
 21.00 3.50 6 الضابطة

 0.01دالة عند مستوى  0.00 0.00 57.00 9.50 6 التجريبية التنظيم
 21.00 3.50 6 الضابطة

 0.01دالة عند مستوى  0.01 2.50 54.50 9.08 6 التجريبية اختيار الكلمات
 23.50 3.92 6 الضابطة

كيب   البناء 
 0.01دالة عند مستوى  0.00 0.00 57.00 9.50 6 التجريبية التر

 21.00 3.50 6 الضابطة



   أثر التغذية الراجعة على مهارات التعبتر الكتاب   
 مريم حافظ عمر تركستاب 
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 العدد المجموعات الأبعاد
متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 Uقيمة 
مستوى 
 الدلالة

 التعليق

القواعد النحوية و 
 الاملائية

 0.01دالة عند مستوى  0.00 1.50 55.50 9.25 6 التجريبية
 22.50 3.75 6 الضابطة

 0.01دالة عند مستوى  0.00 0.00 57.00 9.50 6 التجريبية العرض
 21.00 3.50 6 الضابطة

الدرجة الكلية 
لمهارات التعبتر 

 الكتاب   

 0.01دالة عند مستوى  0.00 0.00 57.00 9.50 6 التجريبية
 21.00 3.50 6 الضابطة

  الأبعاد α≤0.01) 0.00( دالة عند مستوى Uيتضح من الجدول أن قيمة )
الفرعية ( ف 

، مما يشتر إلى وجود فروق ذات دلالة  وكذلك   الدرجة الكلية لمقياس مهارات التعبتر الكتاب  
ف 

  التطبيق البعدي 
  إحصائية بير  درجات المجموعة التجريبية ودرجات المجموعة الضابطة ف 

ف 

.  مهارات  التعبتر الكتاب  

 مناقشة النتائج

ئية بير  درجات التطبيق وجود فروق ذات دلالة إحصا يتضح من العرض السابق للنتائج

  الأبعاد الفرعية والدرجة الكلية لمهارات 
القبلى  ودرجات التطبيق البعدي للمجموعة التجريبية ف 

، وكانت تلك الفروق لصالح التطبيق البعدي. كما كشفت النتائج عن عدم وجود فروق  التعبتر الكتاب  

  ذات دلالة إحصائية بير  درجات التطبيق القبلى  ودرجات التط
بيق البعدي للمجموعة الضابطة ف 

  الدرجة الكلية لصالح القياس البعدي. وكشفت النتائج أيضا 
  حير  ظهرت فروق ف 

الأبعاد الفرعية ف 

عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية بير  درجات المجموعة التجريبية ودرجات المجموعة الضابطة 

  الأبعاد الفرعية والدرجة الكلية
  التطبيق البعدي ف 

لمقياس مهارات التعبتر الكتاب   لصالح  ف 

 Wolbers, 2008a; Wolbers  et المجموعة التجريبية. وتتفق هذه النتيجة مع دراسة كل من

al., 2018;  Wolbers et al., 2012; ،2005؛شبيب  
 & Yamalee) 2007؛ الجهب 

Tangkiengsirisin, 2019;  كشفت عن  مساهمة التدخلات المختلفة والتغ  
  البر

ذية الراجعة ف 

  المراحل التعليمية المختلفة. 
 تطوير مهارات الكتابة لدى الطلاب الصم ف 

  حير  اختلفت مع نتيجة دراسة) 
 ,Schirmer & Ingram ;؛ Schirmer et al., 1999ف 

)2003 .;Koumy, 2000-El   على تحسن كتابات الصم بعد استخدام التغذية 
ً
  لم تقدم دليلا

البر

الراجعة معهم.  وترى الباحثة أن هذه النتيجة قد تعود إلى أن الطالبات الصم تعرفن من خلال 

  تحسير  كتاباتهن وتنمية مهارات 
التغذية الراجعة الشفهية والمكتوبة على قواعد اللغة مما ساهم ف 

  جميع الحصص  خاصةديهن، التعبتر الكتاب   ل
  الفصل مع الطالبات السامعات ف 

مع وجودهن ف 

الدراسية، ولا تتوفر لهن مثل هذه الفرص، حيث أن التفاعل مع الطالبات ومناقشتهم بأخطائهن 

ح القواعد    تحسير  مهارات التعبتر الكتاب    ومهاراتوشر
  يخطي   بها ساهم ف 

لديهن كما  الكتابة البر

  زيادة م
حيث  عرفتهن فتعرفن من خلال التغذية الراجعة على قواعد الكتابة الصحيحة. ساهم ف 
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وندي    الكتابة ليس (Arfé & Perondi, 2008يشتر عارف وبتر
( أن مشكلات الطلاب الصم ف 

  معرفة قواعد الكتابة. كما 
ا إلى نقص عام ف 

ً
فقط بسبب الافتقار إلى المعرفة النحوية، ولكن أيض

( على أهمية عقد لقاءات بير  المعلم والطلاب ومناقشة التغذية (Zamel, 1985ويركز زامل 

  وآخرون  
 الراجعة المكتوبة شفهيا لتسهيل مهمة فهم التغذية الراجعة المكتوبة. ويشتر كاريبر

(Carretti et al.,2016)  إلى أنه يمكن تحسير  الكتابة من خلال التوجيه المستمر. كما يؤكد

ز    بناء المعرفة حيث إن (Wolbers,2008 a  والت 
هم المشاركير  ف  ( على دور المعلمير  ويعتت 

  تطوير الكتابة لديهم. 
  تقديم المعلومات للطلاب الصم يسهم ف 

 البساطة ف 

  كانت تصاحب 
  المجموعة التجريبية إلى التفاعل والمشاركة البر

وقد يعود التحسن ف 

  تزويد الطالبات التغذية الراجعة وتبادل المعلومات والآراء بير  الط
البات والباحثة مما ساعد ف 

  تطوير المهارات، ولعل تصحيح كتابة كل طالبة ووضع 
بالمعرفة اللازمة للتعبتر الكتاب   وساهم ف 

  تطوير 
الملاحظات عليها ومن ثم مناقشتها معهن مع بقائها لديهن ومراجعتها عند الحاجة ساهم ف 

  تعزيز الكتابة الصحيحة وتصويب الخاطئة. ويشتر مهارات التعبتر الكتاب   لديهن، مما ساه
م ف 

  التعلم، حيث توفر قدرا من المعلومات 2000الشعراوي )
( إلى أن التغذية الراجعة تلعب دورا هاما ف 

  الاتجاه الصحيح، كما أنها تقلل من قلق الطالب وتزيد 
  تعدل من استجابة المتعلم وتوجهها ف 

البر

 ن التفاعل بير  المعلم والطلاب ويعزز النمو بمظاهره المختلفة. من ثقته بنفسه، مما يزيد م

  الكتابة وتصحيح الخطأ 
كما حرصت الباحثة عند تقديم التغذية الراجعة على التفصيل ف 

اكيب النحوية،    مناقشة الطالبات فقط على التر
كتر  ف 

  ذلك، وعدم التر
المكتوب وإيضاح السبب ف 

، حيث أن الطالبات الصم تنقصهن القدرة وإنما شمل التعديل جوانب مختلفة    التعبتر الكتاب  
ف 

  تنظيم الأفكار حيث 
أيضا على التعبتر عن أفكارهن، فهن بحاجة إلى استكشاف الأخطاء ودعمهن ف 

كتر  على الشكل والمحتوى عند تصحيح كتابات الصم ،  (Berent et al., 2007يدعم 
(أهمية التر

ة الراجعة ليست فقط تصحيح الخطأ وإنما لفت انتباه المتعلم ( أن التغذي 2009ويرى الشويرخ) 

اكيب  اللغوية  اكيب اللغوية لمساعدة المتعلم على اكتسابها.و إدراك الفجوة بير  التر إلى بعض التر

اكيب المستهدفة الصحيحة.    يجيدها والتر
 البر

  تكتب للطلاب تلعب دو (Lemley, 2005 ويشتر ليملى  
را مهما ( إلى أن الملاحظات البر

  تصحيح الأخطاء ويرى أن تقديم التعليقات التفصيلية للطلاب تقدم كمية أكت  من المعلومات 
ف 

  دعم تعلم الطالب وفهمه وتطور كتابته. ويؤكد كنعان )
  تساعد ف 

( على أن التغذية 2011البر

  تنقل العملية التعليمية من العشوائية إلى التنظيم، ح
يث تيش فهم الراجعة من أهم المبادئ البر

  الموقف التعليم  وانتقاء الاستجابات الصحيحة وتثبيتها. 

وقد يعود هذا التحسن إلى  أن تعليق الباحثة بالعبارات التشجيعية على أوراق الطالبات 

  الكتابة مع تجنب 
  رفع الدافعية لديهن، ومن ثم الاستمرار ف 

وبقاء هذه الأوراق لديهن ساهم ف 

ا  اللغوية ، كمالمهارة شعة تعلم الدافعية  في ( على أهمية  2013الأخطاء. حيث يؤكد الخالدي) 



   أثر التغذية الراجعة على مهارات التعبتر الكتاب   
 مريم حافظ عمر تركستاب 
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  يستخدمها المعلمون عند تصحيح  (Lang & Albertini, 2001) يشتر 
إلى أن محفزات الكتابة البر

 .   تطوير هذه الكتابات وتحسينها وجعلها ذات معب 
كتابات الطلاب الصم كان لها الأثر الفاعل ف 

يد  التغذية الراجعة تقدم المعلومات التصحيحية للطالب على أن( 2012) ويؤكد الشيخ وخليل فتر 

)من دافعيته، بتعرفه على  نقاط القوة والضعف لديه ك 
( أنها  تساعد 2018. ويرى الخالدي والتر

الطلاب من خلال تزويدهم بمعلومات واضحة حول استجاباتهم بشكل منتظم وبالتالى  فه  تزيد 

( أن Stewart, & Kluwin, 2001) ستيوارت وكلوينويرى كل من  من مستوى الدافعية لديهم. 

تفاعل الطلاب الصم مع المعلم ومناقشته يزيل الغموض لديهم ويعزز الدافع نحو الكتابة مع التأكيد 

كتر  على الأخطاء فقط أثناء عملية التقييم
 . على أهمية عدم التر

  الكتابة من موضوع  
وترى الباحثة أن تقديم التغذية الراجعة للطالبات الصم وتحسنهن ف 

إلى آخر  خلق  لديهن  الشعور بالسعادة والرضا والشور، وربما تعزى الفروق ذاتها بير  المجموعة 

  التغذية الراجعة دافعا إلى التعلم والارتياح الأمر الذي أ
دى إلى ميلهن  التجريبية والضابطة  إلى أن ف 

  مهارات 
، وبالتالى  تحسن ف 

إلى جلسات التغذية الراجعة  فتكون المتابعة والحرص من قبلهن أكتر

  رفع الشعور بالرضا لدى الطالبات وزيادة 
. حيث ساهم تقديم التغذية الراجعة ف  التعبتر الكتاب  

أولا بأول تضاعف جهدها  التشويق وزيادة الجهد المبذول منهم فعندما تعرف الطالبة نتيجة عملها 

وتزداد دافعيتها. كما اتضح للباحثة من إقبال الطالبات وحماسهن لحضور جلسات المناقشة، ومن 

إعراب جميع الطالبات الصم المشاركات عن أن تقديم التغذية الراجعة المكتوبة والشفهية كان مفيد 

  تطوير مهاراتهن وأصبحت لديهن قدرة على التعبتر ع
ن أفكارهن ورغباتهن، إضافة إلى جدا لهن ف 

  التعليقات والتصحيحات أتاح 
عدم اكتفائهن بقراءة التعليقات فالتواصل مع الباحثة ومناقشتها ف 

يعتقدون الطلاب الصم أن  (Yamalee & Tangkiengsirisin, 2019) لهن فهمها. حيث يشتر 

ا تعليقات الخطأ،
ً
وينشأ تحفتر  الطلاب أو تثبيطهم  أنهم راضون عن التغذية الراجعة ويقدرون أيض

 .من طبيعة ومقدار التغذية الراجعة

كما أن ما حصلت عليه الطالبات من تغذية راجعة يمثل معززا لهن لدعم الكتابة الصحيحة 

وتصحيح الخطأ فما قدم للطالبات من  التغذية الراجعة يعتت  نوع من التعزيز،  حيث يؤكد 

قاوي)     ( أن أداء الفرد  2012الشر
لا يتحسن إلا إذا عرف نتيجة عمله ومدى صحته والأخطاء البر

( إلى أن تعزيز المعلم لكتابات 2013وقع فيها حيث إنها بمثابة المعززات للتعلم، ويشتر الخالدي )

إثابة الطالب على كتابته وتعزيزه  يزيد من أن ويرى اللغوية شعة تعلمهم للمهارات إلى طلابه يؤدي 

إلى سلوك الطالب وحده بل يتعداه عند لكتابة  الصحيحة بل لا يقف ذلك التأثتر احتمال تكراره ل

 في أدائها. وتنافسهم رفاقه 

  الأبعاد الفرعية 
  المجموعة الضابطة ف 

وكشفت النتائج عن عدم تحسن الطالبات الصم ف 

  الدرجة الكلية، وقد يعود ذلك لما تمر به الطالبات الصم من خ
  حير  ظهرت فروق ف 

ات تعليمية ف  ت 

  التواصل على الكتابة مما عزز 
  المدرسة، وحصص تدعم اللغة العربية لديهن واعتمادهن ف 

ف 

  المجموعة التجريبية 
  حير  لم يصل هذا التحسن لما حققته الطالبات الصم ف 

مهاراتهن الكتابية، ف 
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  المجموعة التج
ريبية بدرجة أكت  وترى الباحثة أن تحسن مهارات الكتابة لدى الطالبات الصم ف 

من طالبات المجموعة الضابطة قد يعود إلى التدريب المستمر والموزع على الجلسات خلال 

ة  ) ( 2012السبعة أسابيع حيث أن التدريب الموزع يؤدي إلى تثبيت المعلومة كما يشتر أبو شعتر

يقلل من أخطاء  إلى أن مهارات التعبتر الكتاب   لاتكتسب إلا بالممارسة والتدريب المستمرالذي

( على أن التغذية الراجعة من أهم عوامل التعلم 2011الكتابة لدى الطلاب الصم. ويؤكد كنعان )

( إلى أن معلومات التغذية الراجعة المقدمة للطلاب 1992لأنها تؤدي إلى الاتقان ويذكر  صالح ) 

  كمية وت
  تقوية الاستجابات المتعلمة وأن التغتر ف 

وقيت التغذية الراجعة يساعد تلعب دورا هاما ف 

  كفاية التعلم وشعته
  التغتر ف 

 . ف 

  أنفسهن، سيما بأنهن جميعا 
  الكتابة عزز ثقتهن ف 

إضافة الى أن تحسن الطالبات ف 

، مما زاد من مثابرتهن وزيادة    مهارات التعبتر الكتاب  
  نفس المشكلة وه  القصور ف 

كن ف  يشتر

  الكتابة. 
 اهتمامهن لتطوير مهاراتهن ف 

  تستطيع أن فالتعبتر الجيد يساعد الطالبة على تحقيق ذاتها وشخصيتها، 
فالطالبة البر

تكتب بصورة واضحة وتنقل أفكارها للآخرين وتستخدم عبارات سليمة ودقيقة تزداد ثقتها بنفسها 

( إلى أن التغذية الراجعة تؤدي إلى زيادة الدافعية والمثابرة و 2000وقدراتها حيث يشتر الشعراوي )

، وبذا يصبح أداء الطالب بكفاءة نوع تؤدي إلى زيادة شعور الطلاب بالمسؤولية عن أداء أعمالهم

ا بير  زملائه.   من المكافئة الداخلية له من ثم يحاول أن يكون متمتر 

نامج التدريب   الخاص بتحسير  2005وهذا ماتوصلت إليه حسونة ) ( حيث ساهم الت 

  تحسير  مفهوم الذات إضافة إلى تطوير مهارات الكتابة 
مهارات التعبتر الكتاب   للطلاب الصم ف 

على  غرس الإحساس بالثقة والبيئة الآمنة للطلاب (Negrete, 2015)  لديهم. كما يؤكد نيجرت  

الصم الكبار حبر يكونوا قادرين على الاستكشاف من خلال الكتابة دون الشعور بما أسماه بالقلق 

   (Dostal et al., 2015)اللغوي ويشتر دوزتال وآخرون
شكل إلى أن تقديم الدعم للطلاب الصم ف 

  
  الرغبة ف 

تعليمات موجهة، يؤدي إلى زيادة وع  الطلاب بعملية الكتابة ومتطلباتها. والزيادة ف 

  تعكس تجنب الكتابة أو الإحباط. 
  عدد السلوكيات البر

  الكتابة وانخفاض ف 
 المشاركة والانخراط ف 

حها للطالبات الصم وبقاءها معهن واحتفا ظهن بها كما أن تقديم التعليقات المكتوبة وشر

  تطوير الكتابة لديهن وساهمت 
كسجلات يمكنهن من العودة لها عند الكتابة مرة أخرى، ساهم ف 

  صياغة وتوضيح الأخطاء  
  تمت معهن خلال تقديم التغذية الراجعة ف 

المناقشات الشفهية البر

  يمكن للط
 لوجه مع استمرار التعليقات المكتوبة البر

ً
البة العودة لهن؛ فيتسع نطاق المناقشة وجها

أن التعليقات المكتوبة أكتر فاعلية  (Strassman & Schirmer, 2012)إليها عند المراجعة. ويرى 

  يمكن للطالب الرجوع إليها عند الحاجة ويؤكد ذلك ما أشار إليه 
  توفتر سجل للتعليقات البر

ف 

)Biber et al., 2011 تحسير  جودة فاعلية الملاحظات المحددة المقدمة على الأوراق ( من  
ف 

إلى أن تقديم    (Yamalee & Tangkiengsirisin, 2019)ويشتر  الكتابة والدقة النحوية. 



   أثر التغذية الراجعة على مهارات التعبتر الكتاب   
 مريم حافظ عمر تركستاب 
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  الكتابة وأن مناقشة المعلم ف 

  تحسير  مهارات الصم ف 
التعليقات المكتوبة فقط ليست كافية ف 

  فهمها. 
 الأخطاء تساعد الطلاب الصم ف 

  المجموعة التجريبية من مناقشة كما قد تفش هذه النتيجة باستفادة الطال
بات الصم ف 

  دراستهم  (Guarinello et al., 2017)أخطاء زميلاتهن والعمل على عدم تكرارها حيث أكد 
ف 

. وهذا    تعديل كتابات المشاركير 
على فاعلية العلاج الجماع  لأخطاء الكتابة لدى الطلاب الصم ف 

نافس الإيجاب   بير  الطلاب الصم وتبادل من أن الت (Volpato et al, 2018)ما أكد عليه 

 الملاحظات يعزز لديهم كفاءة اللغة المكتوبة ويحسنها. 

   وقد 
يعود تحسن مهارات التعبتر الكتاب   لدى الطالبات الصم إلى إتاحة الفرصة لهن ف 

 & Kimالتفكتر بأخطائهن ومناقشتها معهن والتعرف على البديل الصحيح لها، حيث يشتر )

Schatschneider, 2017)    ة إلى أن المهارات اللغوية والمعرفية المتعددة تقدم مساهمات مباشر

  المهارات المهمة للكتابة. كما يؤكد 
  التفكتر ف 

  كتابة الطلاب، ومن المهم التأثتر ف 
ة ف  وغتر مباشر

(Wolbers, 2008b) الطالب الأصم  بأن على المعلم العمل على تعزيز مهارات الكتابة أثناء توجيه

  كتاباتهم وبالتدري    ج يتعلم الطالب 
خلال أنشطة الكتابة الموجهة، بما يساعدهم على التفكتر ف 

 الأصم المراقبة الذاتية لكتاباته فيتجنب الخطأ.          

اتيجياتبأهمية مراجعة معلم  الصم  الدراسة الحالية  وتوصى   تدريس الكتابة  استر

على أنه يجب مراجعة مناهج تعليم الصم وتكييفها  )et al., 2019 ebaT (والعناية بها حيث يؤكد 

  طريقة 
مع هذه الفئة من المتعلمير  لتحسير  إتقان الكتابة لديهم كما يرون أن هناك نقص وخلل  ف 

  كتابات الطلاب الصم،  
كما وظروف التدريس وأن أساليب التعلم غتر الملائمة ه  من أسباب تدب 

وري العناية بصورة أكت  بتعلم الكتابة ومهاراتها ويوصى  يجب أن يدرك المعلم  ون أنه من الض 

)Trezek, 2019Mayer & (    امنا مع ببذل الوقت والجهد لتعليم الصم الكتابة وإعطائها وقتا متر 

اتيجيات  ا كم  القراءة. تعليم  توصى  الدراسة بأهمية العناية بعقد دورات تدريبية لمعلم  الصم بالاستر

 .  الحديثة لتطوير مهارات التعبتر الكتاب  
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 المراجع

ة، محمد. )   مدينة 2012أبو شعتر
 
 جدة)دراسة(. أخطاء الكتابة عند الطلاب الصم وضعاف السمع ف

بية وعلم النفس،تشخيصية(.    التر
 . 30-13(2)27دراسات عربية ف 

  مدرسة صغار   (. 2017بهاز، عائشة. )
تشخيص مستوى القراءة والكتابة عند الطفل الأصم دراسة ميدانية ف 

، الجزائر. الأطفال المعوقون سمعيا بسكرة  . رسالة ماجستتر غتر منشورة، جامعة محمد خيض 

ح لتنمية مهارات التعبتر الكتاب   2005جاد، محمد. ) والاتجاه نحوه لدى تلاميذ الصف الأول (. برنامج مقتر
بوية، الاعدادي  . 74-27 ،2. مجلة العلوم التر

، ريم. )  
  تحسير  مهارات التعبتر الكتاب   لدى الطلبة الصم واتجاهاتهم (. 2007الجهب 

فاعلية برنامج تدريب   ف 
 رسالة ماجستتر غتر منشورة. الجامعة الأردنية.  نحوها. 

ى لوظیفي لدالكتابي التعبیر رات افي تنمیة مھاز  لإنجات املفاام ستخداعلیة فا(. 2013الخالدي، أحمد. )
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ورة، منشر غير سالة ماجستيرردن. لأاى في طسولالأساسية احلة رلمافي م لصذ التلاميدى الذا ت لا

 بية.رلعن اجامعة عما

، عثمان. ) ك 
  نظم إدارة التعلم على تعزيز 2018الخالدي، حصة، والتر

 
(. أثر تقديم التغذية الراجعة الفعالة ف

بوية الدولية المتخصصة، نواتج تعلم الطلبة.   . 129-115(7)7المجلة التر

  مجالاته ا2011رجب، ثناء. )
 
اتيجية متعددة المسارات لتنمية مهارات التعبتر الكتاب   ف لمفضلة لدى (. استر

  المناهج وطرق التدريس. طالبات الصف الأول الثانوي. 
 . 136-90 ،167دراسات ف 
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-335(4)3، ةيوبرلتوم العلانية في ردلأالمجلة الصلة . رات ذات المتغين امدد عوء في ضردن  لأا
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ية الراجعة ف 
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 . رسالة دكتوراه غتر منشورة. جامعة عمان العربية. الأساسية ف 

قاوي، أنور )  . القاهرة: الانجلو المضية. 5. طالتعلم نظريات وتطبيقات(. 2012الشر

مكتوبة على الدافع للانجاز لدى طلاب الصف (. أثر التغذية الراجعة الشفهية وال2000الشعراوي، علاء. )
 . 249 -203 ،34، مجلة كلية التربية بالمنصورةالأول الثانوي. 

  التعلم اللغوي2009الشويرخ، صالح. )
 
. مجلة العلوم الانسانية (. أنواع التغذية الراجعة وأثرها ف

 . 251-9،198والاجتماعية، 



   أثر التغذية الراجعة على مهارات التعبتر الكتاب   
 مريم حافظ عمر تركستاب 

 
 

 

ة 
وي
ب
ر ت
 ال
ث
حا
لأب
ة ل
ولي
لد
ة ا
جل
لم
ا

-  
ة 
حد

مت
 ال
ية
رب
لع
ت ا

ارا
م لإ
ة ا
مع
جا

 

د 
جل
لم
ا

(
4
6

) 
( 
دد
لع
ا

1) 
ر 
ناي
ي

2
0
2
2

 

104 

. وخليل، زياد. )  
ل بير  نوع محتوى التغذية الراجعة ونمط عدد محاولات (. أثر التفاع2012الشيخ، هاب 

ونية على التحصيل الدراس  وإتقان التعلم ، . تكنولوجيا التعليمالإجابة بالاختبارات البنائية الإلكتر
22(3)101-152 . 

بوي( 1992صالح، أحمد. )  : النهضة المضية. 14. طعلم النفس التر

، عبد اللطيف. )  
 
 : دار الفكر. ، أنواعها، مهاراتها، أصول تعليمها للناشئةفن الكتابة(. 2007الصوف

  تحسير  مهارات اللغة (. 2015العبداللات، هناء. )
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  رياض الأطفال ف 

رسالة  الشفهية والكتابية والتفكتر البضي لدى ذوي الإعاقة السمعية ف 
 منشورة. جامعة العلوم الإسلامية.  دكتوراه غتر 

، إبراهيم. ) ح لتنمية مهارات الكتابة للتلاميذ المعوقير  سمعيا بالمرحلة الابتدائية. 2006على  (. برنامج مقتر
بية،   . 282-338 ،35مجلة كلية التر

 مجلة جيل العلوم الإنسانية(. المستوى التركيبى عند ذوى الإعاقة السمعية. 2016عويقب، فتيحة. )
 . 245-235(17)18والاجتماعية، 

  رفع مستوى التحصيل الدراس  لطلاب الصف 2011كنعان، غازي. )
 
(. أثر بعض أنماط التغذية الراجعة ف

بية وعلم النفس،الثامن للتعليم الأساس  بسوريا.   . 165-137، 37رسالة التر

، سماح. )  
مدينة المحمدية بالمغرب.   (. الأخطاء اللغوية عند الأفراد المعاقين سمعياً في2014لحياب 

 . 62-48(6)3،المجلة التربوية الدولية المتخصص

، عثمان.، الريس، طارق. )   والتعبتر الكتاب   لدى الطلاب الصم الملتحقير  2014المنيع 
(. الفهم القراب 

  المملكة العربية السعودية. 
 
  ف

  والمهب 
بية بكليات المؤسسة العامة للتدريب التقب  مجلة التر

 . 112-83(،3)1ة والتأهيل،الخاص

(. برنامج قائم على مدخل التعليم المعزز بالحاسوب لتنمية مهارات 2016وحيد، حافظ وفياض، حنان. )
  المرحلة الابتدائية. 

 
  المناهج وطرق القراءة والكتابة أدى التلاميذ الصم ف

دراسات ف 
 . 132-15(1)216،التدريس
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